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Résumé 

Cette étude vise à explorer les relations entre le potentiel créatif d’un échantillon d’élèves 

tunisiens de la sixième année du cycle primaire (n = 142) et l’implication de leurs parents en 

fonction du genre et de leur niveau d’éducation. L’objectif est de déterminer les facteurs 
potentiels pour expliquer ces liens. Les résultats obtenus sont cohérents, révélant un effet positif 

significatif de l’implication parentale selon le genre sur la créativité des enfants. En outre, 
l’éducation de la mère favorise les compétences cognitives créatives des enfants plutôt que leurs 

compétences créatives non cognitives, tandis que l’éducation du père favorise les compétences 

créatives non cognitives des enfants plutôt que les compétences créatives cognitives des enfants. 
 

Mots clés : Implication parentale, genre des parents, créativité, enfant, niveau d’éducation 
 

Abstract 

 

The present study aims to explore the relationships between the creative potential of a sample 

of Tunisian sixth-grade elementary school children (n = 142) and parental education level as 
well as gender to determine possible factors to explain these links. The results obtained were 

consistent, revealing a significant positive gender effect of parental involvement on children’s 
creativity. Also, the mother’s education seems to favour the children’s creative cognitive skills 

rather than non-cognitive skills whereas the father’s education seems to favour the children’s 

creative non-cognitive skills rather than cognitive skills. 
 

 Keywords:  Parental involvement, parental gender, creativity, child, education level 
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Au 21e siècle, les besoins de voir de nouvelles possibilités, de construire des 

significations, de créer des outils et de mener une vie agréable dans nos sociétés sont en 

constante évolution. Le besoin en créativité est devenu ainsi fondamental (Tan & Perleth, 2015). 
De nos jours, l’éducation à la créativité devrait être l’une des principales préoccupations 

dans l’éducation et l’enseignement des enfants (Phu, 2019). Ce rôle éducatif relève certes des 
enseignants puisqu’ils accompagnent les enfants tout au long de leur scolarité. Néanmoins, ce 

rôle revient aux parents, au préalable, puisqu’ils sont les premiers enseignants de leurs enfants 

(Gratz & Kurth-Schai, 2006). Conséquemment, ils détiennent un rôle primordial dans 
l’éducation à la créativité de leurs enfants (Phu, 2019). Si bien que, pour tout niveau (modeste 

ou élevé) de créativité présent chez l’enfant, la direction vers laquelle il sera développé (la 
convergence ou la divergence) dépendra du mode d’interactions des enfants avec leurs parents 

(Lau et al., 2004). En effet, les parents se réfèrent aux notions culturelles dominantes de leur 

société : ils favorisent les comportements approuvés culturellement, chez leurs enfants, et 
entravent les comportements considérés néfastes. 

Selon Yurtçu et al., (2021) la créativité est considérée comme étant la composante 
fondamentale de la douance. Par ailleurs, Miller et Gerard (1979) ont constaté que les parents 

des enfants doués (tels que les enfants créatifs) sont impliqués dans le développement de leur 

douance dès son début : ces parents ont fait preuve d’enthousiasme vis-à-vis des habilités de 
leurs enfants et d’encouragement et, dans certains cas, ont servi de modèles d’implication 

passionnée dans le domaine des talents de leurs enfants. Il est évident que l’implication des 
parents dans l’éducation des enfants a longtemps été associée à l’amélioration d’un large 

éventail de résultats de ces derniers dans divers domaines, incluant la motivation et les 

connaissances générales (Walker et al., 2005), ainsi qu’à la promotion de leur comportement 
positif impliquant la réalisation des devoirs de maisons et l’assiduité dans les activités 

éducatives  (Wulandary & Herlisa, 2018).  
De surcroît, certains chercheurs considèrent que la perception positive de l’implication 

parentale de la part des enfants est positivement corrélée à leur créativité (Cho & Lin, 2010). En 

ce sens, la perception des jeunes du soutien et de l’ implication de leur parents dans leur 
éducation renforce leur motivation et leur ambition pour un avenir meilleur (Ahmed et al., 

2022).  Ce constat ne fait que cimenter le résultat de plusieurs recherches antérieures suggérant 
l’implication parentale « comme une nécessité ou presque pour le développement des aptitudes 

créatives des enfants » (traduit de Sen & Sharma, 2013, p. 381). Cho et Lin (2010) affirment 

également que les effets de l’implication parentale sur la créativité est plus forte pour les 
adolescents ayant bénéficié d’une implication maternelle élevée. Ce constat est partagé  par des 

recherches antérieures qui considèrent que la mère est plus impliquée que le père dans 
l’éducation des enfants. Conséquemment, son influence est plus importante (Gratz & Kurth-

Schai, 2006). Certaines recherches considèrent même que seule l’implication maternelle est 

responsable de la promotion ou de l’inhibition de la créativité des enfants (Halpin, 1973 ; 
Harrington et al., 1987 ; Michel & Dudek, 1991 cités dans Kwaśniewska et al., 2018). 

Toutefois, une réflexion nait à partir de la place du genre dans les différentes études 
concernant l’engagement parental. Il est éventuellement nécessaire d’impliquer les deux parents 

et de ne plus se limiter aux mères en tant que représentantes exclusives des parents en vue 

d’espérer une éducation parentale meilleure pour les prochaines générations (Goodall, 2021).  
Cet intérêt est légitime dans la mesure où les parents, de nos jours, prennent plus soin de 

leurs enfants que par le passé (Sayer et al., 2004), notamment les plus éduqués (Yeung et al., 
2001). D’ailleurs, fort est de constater qu’un niveau d’éducation élevé chez les pères est corrélé 
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à un niveau de créativité élevé chez leurs enfants (Sarsani, 2011). Des chercheurs ont poursuivi 
cet intérêt pour le rôle primordial de l’implication paternelle dans la favorisation de la créativité 

des enfants (Smadi et al., 2020 ; Yu et al., 2020). Yildiz et Yildiz (2021) suggèrent que le niveau 

de créativité des enfants varie seulement selon le niveau d’éducation des pères dans certains cas, 
et des deux parents dans d’autre cas. 

Partant de ces constats, nous pensons qu’il est judicieux d’étudier l’implication parentale 
dans la favorisation de la créativité des enfants, d’autant plus que cette implication n’a pas été 

suffisamment explorée dans les recherches antérieures (Pugsley & Acar, 2020). Nous 

commencerons par étudier l’impact de l’implication parentale en fonction du genre, puisque, de 
nos jours, les pères sont plus impliqués dans l’éducation de leurs enfants (Jankowska & 

Gralewski, 2020). Ensuite, nous étudierons cet impact en fonction du niveau d’éducation des 
parents puisqu’il impacte la créativité des enfants (Parsasirat et al., 2013). Il est d’ailleurs 

considéré comme étant une des principales barrières à l’implication parentale dans l’éducation 

des enfants (Clifford & Humphries, 2018). 
L’étude de l’implication parentale dans la favorisation de la créativité des enfants 

présente également un intérêt empirique étant donné l’importance croissante de l’implication 
parentale dans l’éducation des enfants pendant la crise du COVID-19. Cette pandémie a conduit 

plusieurs pays à favoriser les méthodes éducatives en ligne (Ribeiro et al., 2021) pour des 

apprenants à domicile. Ceci privilégie des paradigmes éducatifs intégrant l’implication parentale 
comme composante essentielle (Lu, 2020). 

 
Notre question principale de recherche est la suivante :  

 

Quel est l’impact de l’implication parentale sur la créativité des enfants en fonction du genre et 
du niveau d’éducation des parents ? 

 
Notre hypothèse générale est la suivante :  

 

L’impact de l’implication parentale en fonction du genre et du niveau d’éducation favorise la 
créativité. 

 
Hypothèse 1 : L’impact de l’implication parentale en fonction du genre favorise la créativité des 

enfants 

Hypothèse 2 : L’impact de l’implication parentale en fonction du niveau d’éducation favorise la 
créativité des enfants. 

 
Cadre conceptuel 

L’implication parentale  

 

La littérature a fait état d’une corrélation positive entre l’implication parentale et le 

développement de la personnalité des enfants, d’un côté, ainsi que leur éducation, de l’autre côté 
(Chen, 2005 ; Mo, 2008 ; Smalls, 2010 ; Smith, 2011 cités dans Badrasawi et al., 2019). De ce 

fait, l’implication parentale est conceptualisée comme étant « l’ensemble des moyens par 

lesquels les parents soutiennent l’éducation et le développement de leurs enfants » (traduit de 
Suizzo & Stapleton, 2007, p. 533). Dans la même veine, Borgonovi et Montt (2012) définissent 

l’implication parentale comme l’engagement actif des parents à consacrer du temps au 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.fr


Revue internationale du CRIRES:  innover dans la tradition de Vygotsky (2023) ISSN 2291-6717, vol 7, no 1, 62-93 
Implication parentale dans la favorisation de la créativité des enfants : effet du genre et du niveau d’éducation 

 

Ben Abdallah et Chakroun DOI : 10.51657/ric.v7i1.51813 66 
© Ben Abdallah et Chakroun., 2023. Publié par la Revue internationale du CRIRES : innover dans la tradition de Vygotsky. Ceci est un article 
en libre accès, diffusé sous la licence Creative Commons Attribution – Pas d’utilisation Commerciale – Pas de Modification 4.0 Internationale 

(https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.fr), laquelle permet le partage (copie, reproduction et communication) sauf pour 
usage commercial et sans modification de l’original, à condition que l’article original soit cité. 

 

développement éducatif et général de leurs enfants. Le type et l’ampleur de l’implication 
parentale dépendent de plusieurs facteurs (Sakellariou & Rentzou, 2007). 

L’implication parentale varie selon le genre des parents (Georgiou & Tourva, 2007). En 

effet, les pères encouragent leurs enfants à prendre l’initiative dans des situations inhabituelles, 
à explorer, à prendre des risques et à surmonter des obstacles (John et al., 2013 ; Kromelow, 

Harding, etTouris, 1990 cités dans Menashe-Grinberg & Atzaba-Poria, 2017), alors que les 
mères favorisent un environnement plus démocratique. Elles encouragent souvent leurs enfants 

à élargir leurs intérêts artistique et intellectuel, à être autonomes, à exprimer des sentiments 

positifs et négatifs et à participer à la prise de décisions familiales (Pugsley & Acar, 2020). 
Par ailleurs, le niveau d’éducation des parents est également un facteur corrélé à 

l’implication parentale. En effet, plusieurs recherches révèlent que le niveau d’éducation des 
parents est étroitement lié à leur implication (Davis-Kean 2005 ; Grolnick and Slowiaczek 1994 

; Pena 2000 cités dans Georgiou & Tourva, 2007), étant donné que le niveau d’éducation des 

parents influe sur le quoi et le comment de ce qui est discuté à la maison. Les parents ayant un 
niveau d’éducation élevé engagent leurs enfants dans des discussions sérieuses tout en 

respectant l’opinion de leurs enfants et en tenant compte de ce qu’ils disent (Kohanyi, 2011). 
L’implication parentale peut être catégorisée selon son emplacement :d’un côté, à 

l’école où elle concerne l’interaction entre les parents et les enseignants concernant les 

performances scolaires des enfants et activités connexes ; d’un autre coté, à domicile où elle 
implique la création d’un environnement d’apprentissage, l’ interaction avec les enfants et une 

communication saine avec eux (Bo & Nair, 2022). Dans le cadre de cette recherche nous nous 
limiterons à l’implication parentale à domicile. 

 

La créativité enfantine 

 

Définir la créativité est une problématique en soi (Lubart et al., 2015). Elle est considérée 
comme un syndrome impliquant des symptômes ou des indicateurs utilisés pour définir ou 

prédire des tendances comportementales. Elle est aussi considérée comme complexe, ayant 

diverse formes et moyens d’expression et étant multi facette. Il est donc difficile de cerner ce 
qui est commun à toute créativité. Cette dualité est d’ailleurs l’un des points de vue le plus 

largement accepté à son égard (Runco, 2014). Selon Said-Metwaly et al. (2017) certaines 
recherches ont forgé un consensus concernant l’aspect multi facette de la créativité, considérant 

qu’elle comporte des composantes cognitives, comportementales et environnementales (Batey 

& Furnham, 2006; Lemons, 2011; Runco, 2004 cités dans Said-Metwaly et al., 2017). 
Cependant, la créativité enfantine est différente de la créativité montrée par les adultes 

(Kudryavtsev, 2011). En effet, les enfants peuvent ne pas être très sociables et peuvent ne pas 
exprimer certaines de leurs idées originales ou ne pas savoir comment les exprimer (Runco, 

2014). Donc si la créativité devait impliquer des habilités d’expression, les enfants seraient 

exclus (Runco, 2014). La créativité enfantine devra donc se focaliser sur l’aspect personnel, loin 
de toute comparaison entre les enfants (Runco, 2011). 

Dans ce contexte, nous considérons que la créativité enfantine doit être conçue comme une 
créativité personnelle, dépourvue de la composante environnementale et limitée aux 

composantes cognitives et comportementales. Elle doit être considérée en ayant recours aux 

critères d’originalité et d’utilité (Runco, 2011), du fait que ces deux critères apparaissent dans 
les définitions de la plupart des recherches étudiant la créativité (Gagić et al., 2015). 

Néanmoins, indépendamment de l’essence de la créativité (enfantine ou des adultes), 
nous devons reconnaitre qu’elle est « un produit de l’éducation et de la nature » (traduit de 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.fr


Revue internationale du CRIRES:  innover dans la tradition de Vygotsky (2023) ISSN 2291-6717, vol 7, no 1, 62-93 
Implication parentale dans la favorisation de la créativité des enfants : effet du genre et du niveau d’éducation 

 

Ben Abdallah et Chakroun DOI : 10.51657/ric.v7i1.51813 67 
© Ben Abdallah et Chakroun., 2023. Publié par la Revue internationale du CRIRES : innover dans la tradition de Vygotsky. Ceci est un article 
en libre accès, diffusé sous la licence Creative Commons Attribution – Pas d’utilisation Commerciale – Pas de Modification 4.0 Internationale 

(https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.fr), laquelle permet le partage (copie, reproduction et communication) sauf pour 
usage commercial et sans modification de l’original, à condition que l’article original soit cité. 

 

Simonton, 2010, p. 223). Elle est créée  dès la naissance et influencée par le cadre familial en 
plus des facteurs génétiques et éducatifs (Simonton, 2010). Elle nécessite à la fois « des 

caractéristiques traditionnellement féminines et masculines » (traduit de Kim & Hua, 2019, p. 

211). Les enfants créatifs tendent à être androgynes psychologiquement. Ils possèdent ainsi les 
attributs psychologiques traditionnels à la fois masculins et féminins. Cette association 

d’attributs favorise leur flexibilité cognitive  (Kim & Zabelina, 2011) en plus de l’ouverture 
d’esprit considérée comme un fort prédicteur de la pensée divergente (Kaya, 2020). 

 

Méthodologie 

 

Considération éthique  

 

La collecte des données de la présente recherche a été effectuée à la suite d’une 

autorisation du ministère de l’Éducation tunisien. Seules les écoles primaires dont les directeurs 
ont donné leur accord ont été concernées par la recherche. Les élèves candidats ainsi que leurs 

parents ont bénéficié d’une information éclairée concernant notre recherche. Le consentement 
des enfants participant à la recherche a été obtenu. Seuls les enfants dont les parents ont consenti 

à ce que les résultats des tests puissent faire partie d’une base de données anonymisée et être 

utilisés ultérieurement à des fins de recherche ou d’enseignement ont passé les tests. 
 

Déroulement 

 

Un fascicule de dix pages, comportant une version traduite de l’échelle de l’implication 

parentale ainsi que la forme A de deux tests de mesure de la créativité, a été élaboré et distribué 
aux classes de la sixième année des écoles primaires visitées. Le chercheur, avec la collaboration 

des instituteurs présents dans les salles, a veillé au bon déroulement de la passation en plus du 
respect des horaires et des recommandations de chaque test. 

 

Échantillon 

 

Cette étude est menée auprès d'un échantillon de 142 élèves de la 6e année primaire, 
scolarisés dans trois écoles situées dans les régions de Tunis, de l’Ariana et Bizerte. 

L’échantillon est composé de 74 garçons (52,1 %) et de 68 filles (47,9 %), tous âgés entre 11 et 

12 ans. Les données relatives au genre et au niveau académique des parents des 142 élèves ont 
été également recueillies (3,9 % analphabètes, 12,7 % niveau primaire, 17,6 % niveau collégial, 

25 % niveau lycée, 38,1 % niveau universitaire). 
La participation à cette recherche a eu lieu dans les classes des élèves candidats et en 

présence de leurs instituteurs et d’un chercheur. Les instituteurs ont informé les candidats que 

leur consentement est renégociable pendant le déroulement de la collecte des données et qu’ils 
peuvent arrêter leur participation à tout moment. Les instituteurs ont distribué les copies aux 

candidats puis ont énoncé clairement et lentement les instructions contenues dans le fascicule. 
Ils ont répondu à tout questionnement pendant le déroulement. Ils ont collecté les fascicules des 

candidats et les ont remis au chercheur présent. Le chercheur présent a veillé au déroulement de 

la collecte des données selon les instructions des auteurs des tests utilisés à travers la 
coordination avec les instituteurs.  Quatre candidats se sont retirés avant la fin de la passation. 

Ils ont considéré que la passation était longue.  
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Instrumentation 

 

Outre les informations sociodémographiques recueillies et présentées dans la partie 

précédente, nous avons développé une procédure expérimentale comprenant deux catégories de 
mesures différentes : d’une part, les tests de créativité qui sont au nombre de deux, d’autre part, 

une échelle de mesure de l’implication parentale. Nous présentons dans cette section leurs 
principales caractéristiques. 

 

Échelle de perception des parents 

 

Une revue de la littérature relative à l’implication parentale montre que la majorité des 
études porte sur la mère en tant que répondant (Rogers et al., 2014). De plus, les parents ont 

tendance à surévaluer leur implication parce qu’ils la considèrent comme socialement 

souhaitable (Day & Lamb, 2015). En effet, les enfants peuvent percevoir les actions parentales 
comme prévues de leur parents ou autrement (Midgett, 2000). De ce fait, nous avons opté pour 

l’utilisation d’un outil qui mesure la perception des enfants de l’implication de leurs parents. 
Par ailleurs, les réponses des jeunes représentent une source plus valide d’informations que les 

réponses d’autres intervenants à propos des comportements parentaux (Gonzales et al., 1996). 

Notre choix s’est porté sur l’échelle de la perception des 
parents (Perceptions of Parents Scales ou POPS en annexe A). Cette échelle a été développée 

par Grolnick et al. (1991). Elle évalue la perception des enfants quant à l’implication de leurs 
parents et le soutien de leur autonomie. L’échelle comporte 22 items avec 11 items pour la mère 

décrivant son implication et son soutien à l’autonomie et 11 items pour le père décrivant son 

implication et son soutien à l’autonomie (Nair et al., 2015). L’échelle de la perception des 
parents (POPS) a été largement utilisée en raison de ses mesures respectables de fiabilité et de 

validité (Grolnick et al., 1997). Qu’elle soit utilisée comme une seule échelle ou répartie en 
sous-échelles distinctes, tous les alphas de Cronbach demeurent à des niveaux très acceptables 

(Wintre & Yaffe, 1991). 

Pour les besoins de cette recherche, nous nous contentons des sous-échelles relatives à 
l’implication paternelle et maternelle (questions relatives à l’implication maternelle : 1, 3, 5, 9, 

11 ; questions relatives à l’implication paternelle : 12, 14, 16, 20, 22 de l’annexe A). 
 

Instruments de mesure de la créativité 

 

Différentes épreuves peuvent être utilisées pour mesurer le potentiel créatif des enfants. 

Besançon et al. (2006) caractérisent les épreuves créatives selon deux axes : le type de la réponse 
demandée et le domaine d’application. « Le premier axe différencie, d’une part, les épreuves de 

pensée divergente et, d’autre part, les épreuves intégratives, dans lesquelles les sujets doivent 

réunir différents éléments en un tout qui soit, à la fois, original et adapté aux contraintes de la 
situation » (Besançon et al., 2006, p. 494). 

Nous avons opté pour l'utilisation de deux tests, car un minimum de deux mesures pour 
évaluer le potentiel créatif des enfants est recommandé par Johnson et Fishkin (1999 cités dans 

Kim, 2006). Kim (2006) recommande également l'utilisation d'au moins deux mesures. Notre 

choix s'est fixé sur deux tests, à savoir le test de la pensée créative de Torrance version verbale 
(Torrance, 2000) et le Test de pensée créative proposé par Urban et Jellen (Urban, 2004) 

(Annexes B et C). 
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Le test de la pensée créative de Torrance (Torrance Test of Creative Thinking (TTCT))  
est le test de créativité le plus largement utilisé des tests de créativité (Kanlı, 2020). Il est 

considéré comme le plus approprié pour l'identification des enfants doués et « la découverte et 

l'encouragement de la créativité de chaque jour » (traduit de Kim, 2006, p. 11). Plusieurs 
recherches confirment sa validité et sa fiabilité élevées dans un contexte arabe (Ghonsooly & 

Showqi, 2012 ; Hamadneh & Ayasrah, 2010 ; L. M. Rababah et al., 2013 cités dans Rababah, 
2018). La version verbale est composée de deux formes parallèles A et B (Torrance, 2000). Elle  

comporte six activités : « demander et deviner », « deviner les causes », « deviner les 

conséquences », « améliorer le produit », « utiliser inhabituellement » et « supposer que ». La 
validité du test est confirmée par différentes études et démarches (Torrance, 2000).  

 
Pour les épreuves de créativité verbale, trois indices sont calculés :  

• La fluidité mesurée à partir du nombre d’idées différentes proposées par le sujet (notée 

sur 60). 

• La flexibilité approchée à partir du nombre de catégories ou variétés des perspectives 

sur le problème dans lesquelles les différentes idées du sujet peuvent être classées (notée 

sur 60). 

• L’originalité correspondant à l’aptitude du sujet à donner des idées qui sortent de 

l’ordinaire, du déjà courant (notée sur 120). 
 

Le score de la créativité, selon le test verbal de Torrance, correspond à la moyenne des scores 

de ces trois indices. 
Le Test de pensée créative (Test of Creative Thinking and Drawing Picture (TCT-DP)) 

a été développé par Jellen et Urban pour mesurer les compétences créatives (Urban, 2004). Tout 
comme le test de Torrance, il permet d'évaluer la pensée divergente. En outre, il prend en 

considération d'autres paramètres inhérents à la personne créative, tels que la prise de risque, la 

composition (Urban, 2004), la rupture de frontières, la création de thème, l'humour et 
l'affectivité , le symbolisme et la manipulation inhabituelle (Roķe & Kālis, 2015). 

La production de dessin est évaluée selon les 11 critères. Plusieurs recherches ont trouvé une 
corrélation directe entre les scores élevés au TCT-DP et des niveaux élevés de créativité dans le 

monde réel (Urban, 2004 ; Leung, 2013 ; Ibrahim, 2012  cités dans Sola, 2016). 

 
Méthode d’analyse des données 

 

Se basant sur la typologie de recherches de Van der Maren (2004), notre recherche est 

empirique vérificative puisqu'il s'agit de vérifier ou de réfuter des hypothèses en les testant sur 

un ensemble de données que nous avons acquis par expérience scientifique. L'approche la plus 
convenable à notre recherche vérificative sera l'approche quantitative (Van der Maren, 2004). 

Pour cette recherche, il ne nous a pas été possible d'assurer le double aveugle et la randomisation 
de l'échantillonnage sur le terrain. Les directeurs ainsi que les instituteurs qui ont coordonné 

l’expérience ont demandé une information exhaustive à propos des différentes modalités pour 

garantir leur participation active. Également, les élèves candidats ont été sélectionnés par les 
directeurs des écoles. Leurs parents sont plus coopératifs et plus ouverts que les parents d’autres 

élèves selon les directeurs des écoles.  Nous n’avons pas pu contrôler les effets des biais 
suivants : la stimulation expérimentale et la sélection. Notre dispositif méthodologique  est donc 

caractérisé comme quasi-expérimental (Van der Maren, 2004). 
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Deux grandes stratégies sont utilisées dans les recherches empiristes : la stratégie 
statistique et la stratégie monographique (Van der Maren, 2004). Compte tenu du fait que nous 

avons opté pour une approche quantitative qui essaie de quantifier les phénomènes observés afin 

d'établir des corrélations (Poisson, 1983), nous utilisons la méthode statistique pour analyser les 
données observables et quantifiables obtenues. 

 
Résultats 

 

Les scores des deux tests de créativité TTCT et TCT-DP (étalonnés sur 100) oscillent 
autour de la moyenne (52,8521 et 47,9753). Le potentiel créatif de l'échantillon est juste moyen, 

une légère avance au profit du potentiel créatif mesuré par le TTCT.  L’implication parentale 
(notée sur 44) présente des scores supérieurs à la moyenne, que ce soit pour les pères ou pour 

les mères. 

 
Tableau 1  

Statistiques descriptives de la créativité enfantine et de l’implication parentale 

         Scores N Minimum Maximum Moyenne Ecart type 

Créativité TTCT 142 23,06 92,22 52,8521 14,49396 

Créativité TCT-DP 142 20,83 70,83 47,9753 11,42752 

Implication maternelle 142 18,00 42,00 31,6972 6,92000 

Implication paternelle 142 16,00 42,00 30,5000 6,49140 

Le niveau d’éducation des mères montre une majorité au niveau universitaire (33,8 %). 
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Tableau 2 

Niveau d’éducation des mères  

       Niveaux Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage 

cumulé 

 

Ne sait pas 4 2,8 2,8 2,8 

Analphabète 7 4,9 4,9 7,7 

Primaire 22 15,5 15,5 23,2 

Collège 23 16,2 16,2 39,4 

Secondaire 38 26,8 26,8 66,2 

Supérieur 48 33,8 33,8 100,0 

Total 142 100,0 100,0  

 

Pareillement, le niveau d‘éducation des pères montre une majorité au niveau universitaire avec 

un taux de 42,3 %. 

 
Tableau 3  

Niveau éducation des pères 

      Niveaux Effectifs Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage 

cumulé 

 

Ne sait pas 4 2,8 2,8 2,8 

Analphabète 4 2,8 2,8 5,6 

Primaire 14 9,9 9,9 15,5 

Collège 27 19,0 19,0 34,5 

Secondaire 33 23,2 23,2 57,7 

Supérieur 60 42,3 42,3 100,0 

Total 142 100,0 100,0  

 

Pour choisir la liste des tests statistiques que nous appliquerons aux données recueilles, nous 
utilisons le test de normalité de Kolmogorov-Smirnova puisque l’échantillon dépasse 50 valeurs. 
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Tableau 4 

Test de normalité statistique 

Score créativité Kolmogorov-Smirnova 

Statistique ddl Signification 

TTCT ,053 142 ,200* 

TCT-DP ,074 142 ,058 

a. Correction de signification de Lilliefors  
*. Il s'agit d'une borne inférieure de la signification réelle 

 

H 0 :la distribution suit une loi Gaussienne. 
 

Les p-value (0,2 et 0,058) sont supérieures au niveau alpha de 0,05, ce qui implique le non-rejet 
de l'hypothèse nulle. Nos distributions tendant vers une distribution normale, nous avons donc 

utilisé des tests paramétriques pour analyser nos données. 

 
Implication parentale et créativité enfantine en fonction du genre 

Le coefficient de corrélation de Pearson univarié est utilisé pour examiner la puissance 

et la direction de la relation linéaire qui existe entre deux variables continues. 

 
Tableau 5  

Corrélation de Pearson univariée entre implication parentale et scores de créativité 

    Score de créativité TTCT TCT-DP 

Implication maternelle 

Corrélation de Pearson ,401** ,095 

Sig. (unilatérale) ,000 ,130 

N 142 142 

Implication paternelle 

Corrélation de Pearson ,180* ,429** 

Sig. (unilatérale) ,016 ,000 

N 142 142 

* : la corrélation est significative au niveau 0,05 (unilatéral) 
** : La corrélation est significative au niveau 0,01 (unilatéral) 

 

L’étude des coefficients de corrélation univariés entre l’implication maternelle et les 

différents scores des deux tests de créativité révèle un lien significatif modéré et positif pour le 
test du TTCT et un lien très faible positif pour le score du TCT-DP. Inversement, l’implication 

paternelle semble avoir un effet significatif modéré et positif sur les scores du test de TCT-DP 
et un lien très faible positif pour le score du TTCT. 
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Implication parentale et créativité enfantine en fonction du niveau d’éducation 

 

Niveau d’éducation de la mère 

 

En vue de détecter la nature du lien entre le niveau d’éducation des parents et les scores 

de créativité, nous utilisons l’ANOVA à un facteur pour tester le lien entre le niveau d’éducation 
des mères et les scores de créativité obtenus. 

 
Tableau 6  

Implication maternelle selon le niveau d’éducation / créativité  

Score créativité                           Niveau éducation 

 mères                                         

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

TTCT Inter-groupes 5 575,885 2,929 ,015 

TCT-DP Inter-groupes 5 497,405 4,248 ,001 

 

Nous détectons des différences significatives entre les moyennes des sous-ensembles du niveau 
d’éducation des mères pour le score du TTCT et le score du TCT-DP. Pour déterminer les 

groupes précis concernés par cette différence significative, nous procédons au test de Tukey. 
 
Tableau 7  

Différences significatives entre les sous-ensembles des mères selon le niveau d’éducation 

Scores 

créativité 

 

TTCT 

(I) niveau éducation mères 

 

 

Supérieur 

(J) niveau éducation 

mères 

Signification 

Analphabète ,041 

Primaire ,376 

Collège ,100 

Secondaire ,234 

TCT-DP Analphabète 

Primaire ,000 

Collège ,043 

Secondaire ,031 

Supérieur ,017 

 

Plus précisément, cinq résultats significatifs ont été détectés entre :  

• L’analphabète et le supérieur pour le score de créativité du TTCT. 

• L’analphabète et tous les autres niveaux pour le score de créativité du TCT-DP. 

 Niveau éducation du père 
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En vue de détecter la nature du lien entre le niveau d’éducation du père et les scores de 

créativité des enfants, nous utilisons l’ANOVA à un facteur pour tester le lien entre le niveau 

d’éducation des pères et les scores de créativité obtenus. 
 

Tableau 8  

Implication paternelle selon le niveau d’éducation / créativité 

Scores créativité Niveau 

éducation pères 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

TTCT Inter-groupes 5 694,223 3,611 ,004 

TCT-DP Inter-groupes 5 532,655 4,600 ,001 

 

Nous détectons des différences significatives entre les moyennes des sous-ensembles du 
niveau d’éducation des pères pour le score global du TTCT et le score du TCT-DP. Pour 

déterminer les groupes précis concernés par cette différence significative, nous procédons au 

test de Tukey. 
 

Tableau 9  

Différences significatives entre les sous-ensembles des pères selon le niveau d’éducation 

Scores créativité (I) niveau éducation père (J) niveau éducation père Signification 

TTCT Supérieur 

Ne sait pas ,953 

Analphabète ,030 

Primaire ,999 

Collège ,019 

Secondaire ,733 

TCT-DP Analphabète 

Ne sait pas ,116 

Primaire ,002 

Collège ,001 

Secondaire ,037 

Supérieur ,046 

 
Plus précisément, six résultats significatifs ont été détectés entre :  

• L’analphabète et le supérieur ainsi que le collège et le supérieur pour le score de 

créativité du TTCT. 

• L’analphabète et tous les autres niveaux d’éducation pour le score de créativité du 

TCT-DP. 
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1 : impliquant la maitrise des premiers concepts numériques et la dénomination du vocabulaire 
2 : impliquant les symptômes émotionnels,  les problèmes de conduite, l’hyperactivité, les  problèmes 

de    

    relations entre pairs et le comportement prosocial 

Discussion 

 

Implication parentale et créativité enfantine en fonction du genre 

 

Cette étude montre un lien significatif positif et modéré entre l’implication maternelle et 

les résultats du test de TTCT, autrement dit la mesure de la pensée divergente de leurs enfants. 
De plus, cette étude montre un lien positif très faible entre l’implication maternelle et les 

résultats du test de TCT-DP qui évalue d’autres aspects non cognitifs de la personne créative 

(Jellen & Urban, 1989 ; Roķe & Kālis, 2015)  en plus de la pensée divergente. Ce résultat semble 
logique. En effet, le parent peut favoriser le développement cognitif de ses enfants en leur 

consacrant du temps et en soutenant leurs intérêts (Colleen, 2010).
Évidemment, l’adulte responsable du développement précoce des individus créatifs dédie 

beaucoup de temps et d’énergie pour le développement de ses enfants (Bloom 1985 ; Ochse 

1990 ; Pariser 1991cités dans Mockros & Csikszentmihalyi, 2014). Et c’est en général la mère 
qui consacre le plus de temps à ses enfants en réduisant jusqu'à trois fois son temps de travail, 

plus souvent que les pères (Zgierska, 2012). Elle encourage également ses enfants à élargir leurs 
choix artistiques et intellectuels et à être autonomes (Pugsley & Acar, 2020). À vrai dire, 

l’implication parentale affecte les facultés cognitives1 et non cognitives2 des enfants (De Coulon 

et al., 2011). Mais il semble que les compétences maternelles, notamment en littératie et en 
numératie, n’affectent que les facultés cognitives (De Coulon et al., 2011). Ce résultat concorde 

avec les résultats de recherche précédente (Howe & Bruno, 2010) qui constate que l’interaction 
maternelle avec les enfants a un effet inhibitif sur leur comportement créatif. 

Par contraste, il y a une corrélation positive modérée entre l’implication paternelle et les 

résultats du test du TCT-DP mesurant l’aspect comportemental en plus du cognitif. Les résultats 
montrent, également, un lien très faible positif entre l’implication paternelle et les résultats du 

test de TTCT de la pensée divergente. Ces résultats sont plausibles. En effet, les pères jouent un 
rôle important dans le développement cognitif et comportemental de leur enfants  (Yu et al., 

2020).  Ils favorisent, notamment, le développement des compétences non cognitives de leur 

enfants (Elkins & Schurer, 2018).  Les pères passent la plus grande proportion de leur temps 
consacré à leurs enfants à jouer avec eux  (Mehall et al., 2009 cité dans Atara & Naama, 2017). 

Cela permet une relation plus interactive basée sur la coopération et la recherche d’objectifs 
communs (Atara & Naama, 2017). En ce sens les pères peuvent servir de modèles à suivre à 

leurs enfants. Ils les encouragent à la prise de risque et à la rupture de frontières (John et al., 

2013 ; Kromelow, Harding, etTouris, 1990 cités dans Atara & Naama, 2017). Rappelons à ce 
propos que la prise de risque et la rupture de frontières sont des composantes inhérentes à la 

personne créative et mesurées par le test TCT-DP (Urban, 2004) utilisé dans cette recherche. 
Quant au faible lien à la pensée divergente, il peut être expliqué par le constat que les 

pères ont tendance à soutenir les caractéristiques socialement acceptables beaucoup plus que les 

mères (Pugsley & Acar, 2020). Ce souci paternel de la conformité sociale peut même les 
conduire à un style parental autoritaire qui est un prédicteur négatif de la pensée divergente des 

enfants (Pugsley & Acar, 2020). 
 

 

Implication parentale et créativité enfantine en fonction du niveau d’éducation 

 

Nous avons détecté des différences significatives entre le groupe des analphabètes et le 
groupe du supérieur des mères et des pères pour le test du TTCT. Pareillement pour le test du 

TCT-DP, une différence significative est détectée entre le groupe des analphabètes et les autres 
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groupes des mères et des pères. Ces constats concordent avec  les constats de recherches 
antérieures (Sarsani, 2011 ; Tekin & Taşğin, 2009). 

Plusieurs explications peuvent être fournies pour justifier ces résultats. D’abord la 

qualité des interactions entre les parents éduqués et leurs enfants diffèrent de la qualité des 
interactions entre les parents moins (ou non) éduqués et leurs enfants. En effet, « beaucoup de 

parents moins instruits ont du mal à gérer le stress dans leur vie, et ce stress interfère avec la 
capacité et la possibilité d’interagir avec leur enfant » (traduit de Sclafani, 2004, p. 88). 

D’autre part, le contexte familial en matière d’éducation peut également apporter une 

justification à ces résultats. En fait, les parents éduqués abordent des débats difficiles avec leurs 
enfants et les engagent dans des discussions sérieuses sur des questions complexes tout en 

respectant l’opinion de leurs enfants et en tenant compte de ce qu’ils disent (Kohanyi, 2011). Il 
s’avère que ce sont les parents ayant un niveau académique élevé qui sont susceptibles de créer 

un environnement intellectuellement stimulant pour leurs enfants en termes d’éducation et de 

vie sociale (Mekonnen, 2017). 
Dans la même veine, les mères ayant un niveau académique élevé mettent en place des 

stratégies d’éducation évoluées pour leurs enfants (Parsasirat et al., 2013). Le soutien des mères 
hautement éduquées est qualifié de « systématique, approprié et opportun » (traduit de 

Mekonnen, 2017, p. 2). En effet, cette catégorie de mères gère la répartition du temps alloué à 

leur enfants plus efficacement, de manière à favoriser spécifiquement le développement des 
enfants à différents stades de leur croissance (Kalil et al., 2012), ce qui leur permet de mieux 

réussir à doter les enfants de compétences cognitives (Gratz & Kurth-Schai, 2006). 
Les enfants des mères hautement éduquées sont également favorisés quant à l’attention 

sélective auditive. En effet, ils disposent d’une capacité plus importante à filtrer les informations 

auditives non pertinentes de leur environnement en comparaison avec les enfants des mères 
ayant un niveau d’éducation modeste (Stevens et al., 2009). Nous soulignons à cet égard que 

l’attention sélective auditive est une capacité cognitive fondamentale qui permet au cerveau de 
traiter les aspects ciblés de l’environnement, tout en supprimant les aspects indésirables ou 

distrayants. Ceci permet aux enfants de générer des idées créatives avec des performances 

similaires à celles qu’ils obtiennent dans le silence (Nicastri et al., 2023). 
En ce qui concerne les pères, la corrélation univariée positive et significative du niveau 

d’éducation du père à la créativité des enfants peut être due au fait que les pères mieux instruits 
ont des compétences parentales plus développées (Yildiz & Yildiz, 2021). 

Ces compétences peuvent déterminer le mode de communication adoptée à la maison et son 

contenu. Elles contribuent également à  créer un environnement stimulant intellectuellement 
pour les enfants dans leur vie sociale et dans leur éducation (Mekonnen, 2017). D’ailleurs, un 

faible niveau académique des pères est associé négativement à la qualité du foyer et de 
l’environnement d’apprentissage de l’enfant à la maison (Mogro-Wilson, 2020). 

 

Conclusion 

 

Cette recherche est fondée sur une réflexion autour de la place du genre dans les études 
concernant l’implication parentale. Elle s’inscrit dans la continuité des études portant sur 

l’importance de l’implication paternelle dans la favorisation de la créativité des enfants. En 

adoptant une démarche quantitative, nous avons mis en évidence les liens entre l’implication 
parentale et la créativité enfantine en fonction du genre et du niveau d’éducation des parents. 

Ceci a permis d’apporter des contributions à différents niveaux. Au niveau théorique, l’étude a 
montré un effet significatif positif de l’implication parentale sur la créativité des enfants en 

fonction du genre. Par ailleurs, le niveau d’éducation de la mère favorise les compétences 
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cognitives créatives des enfants. L’impact de l’éducation maternelle sur les compétences non 
cognitives créatives des enfants est faible. Également, le niveau d’éducation du père favorise les 

compétences non cognitives créatives des enfants. L’impact de l’éducation paternelle sur les 

compétences cognitives créatives des enfants est faible. Les résultats obtenus soulignent 
l’importance de l’implication parentale des deux parents dans la favorisation de la créativité des 

enfants au constat de la complémentarité des apports paternels et maternels. De surcroit, nos 
résultats mettent en évidence la nécessité de préparation et de responsabilisation des parents 

dans l’éducation de leurs enfants (Goodall, 2021). L’éducation des parents, elle-même, est un 

aspect possible de cette préparation.   
Au niveau empirique, cette recherche étudie l’effet de certaines variables corrélées à 

l’implication parentale qui, à notre connaissance, n’a pas été mise en évidence dans la région de 
l’Afrique du Nord malgré son importance dans les modèles d’enseignement en ligne pendant la 

crise du COVID-19. Un recours à un deuxième outil permettant de mesurer l’implication 

parentale du point de vue des parents en plus de la perception des enfants sera souhaitable. En 
effet, le recoupement de l’avis des enfants par celui des parents est nécessaire pour une meilleure 

description du système familial (Midgett, 2000). Ceci permettra d’avoir une meilleure précision 
de l’intensité de l’implication parentale et un niveau de validité plus élevé (Yosef et al., 2021). 
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Annexe A   

Perceptions of Parents Scales (POPS) 

 

Name:   Teacher: 
  

 

Boy or Girl (circle one) Age:   
 

 

Things 

About 
My 

Parents 

We are interested to know more about your mother and your father. First, we will ask about 

your mother, and then we will ask about your father. 

 
Each number is followed by four statements that describe four different types of parents. For 

some, there will be a description of four types of mothers, and for others there will be 

descriptions of four types of fathers. In either case, read the four statements about the four 
types of mothers or fathers, and decide which one is the best description of your own mother 

or father. Different people’s mothers and fathers are different, and we want to know about 
yours. 

 

Now please think about your mother and compare her to these descriptions of people’s 
mothers. If you do not ever spend time with your mother but another woman lives in your 

household instead, please respond about that woman. So, begin with number 1, and read the 
four descriptions. If your mother is most like the mothers in the first statement, then circle 

the letter a in front of that statement. If she is most like the mothers in the second statement, 

then circle the letter b in front of that statement. If she is most like the mothers in the third 
statement, then circle the letter c in front of that statement. If she is most like the mothers in 

the fourth statement, then circle the letter d in front of that statement. 

 

1. a. Some mothers never have enough time to talk to their children. 
b. Some mothers usually don't have enough time to talk to their children. 

c. Some mothers sometimes have enough time to talk to their children. 
d. Some mothers always have enough time to talk to their children. 

 
 

2. a. Some mothers always explain to their children about the way they should 

behave. 
b. Some mothers sometimes explain to their children about the way they should 

behave. 
c. Some mothers sometimes make their children behave because they're the 

boss. 

d. Some mothers always make their children behave because they're the boss. 
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3. a. Some mothers always ask their children what they did 

in school that day. 

b. Some mothers usually ask their children what they did in 
school that day. 

c. Some mothers usually don't ask their children what they did in school that 
day. 

d. Some mothers never ask their children what they did in school that day. 

 
4. a. Some mothers always get very upset if their children don't do what 

they're supposed to right away. 
b. Some mothers sometimes get very upset if their children don't do what 

They're supposed to right away. 

c. Some mothers sometimes try to understand why their children don't do 
what they're supposed to right away. 

d. Some mothers always try to understand why their children don't do what 
they're supposed to right away. 

 

5. a. Some mothers always have the time to talk about their children's problem. 
b. Some mothers sometimes have the time to talk about their children's 

problem. 
c. Some mothers don't always have the time to talk about their children's 

problem. 

d. Some mothers never have the time to talk about their 
children's problem. 

 
6. a. Some mothers never punish their children; they always talk to their 

children about what was wrong. 

b. Some mothers hardly ever punish their children; they usually talk to their 
children about what was wrong. 

c. Some mothers usually punish their children when they've done 
something wrong without talking to them very much. 

d. Some mothers always punish their children when they've done 

something wrong without talking to them at all. 
 

7. a. Some mothers always tell their children what to do. 
b. Some mothers sometimes tell their children what to do. 

c. Some mothers sometimes like their children to decide for themselves what to 

do. 
d. Some mothers always like their children to decide for themselves what to do. 

 
8. a. Some mothers always think it's OK if their children make mistakes. 

b. Some mothers sometimes think it's OK if their children make mistakes. 

c. Some mothers always get angry if their children make mistakes. 
d. Some mothers sometimes get angry if their children make mistakes. 

 
9. a. Some mothers never want to know what their children are doing. 

b. Some mothers usually don't want to know what their children are doing. 
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c. Some mothers sometimes want to know what their children are doing. 
 

d. Some mothers always want to know what their children are doing. 

 
10. a. Some mothers always get upset when their children don't do well in school. 

b. Some mothers sometimes get upset when their children don't do well in 
school. 

c. Some mothers hardly ever get upset when their children don't do well in 

school. 
d. Some mothers never get upset when their children don't do well in school. 

 
11. a. Some mothers always like to talk to their children's teachers about 

how they are doing in school. 

b. Some mothers sometimes like to talk to their children's teachers about 
how they are doing in school. 

c. Some mothers usually don't like to talk to their children's teachers about 
how they are doing in school. 

d. Some mothers never like to talk to their children's teachers about 

how they are doing in school. 
 

Now, please think about your father. If you do not see your father but some other man lives in 
your household, please respond about that man. 

 

 
12. a. Some fathers never have enough time to talk to their children. 

b. Some fathers usually don't have enough time to talk to their children. 
c. some fathers sometimes have enough time to talk to their children. 

d. Some fathers always have enough time to talk to their children. 

 
13. a. Some fathers always explain to their children about the way they should 

behave. 
b. Some fathers sometimes explain to their children about the way they should 

behave. 

c. Some fathers sometimes make their children behave because they're the boss. 
d. Some fathers always make their children behave because they're the boss. 

 
14. a. Some fathers always ask their children what they did in school that day. 

b. Some fathers usually ask their children what they did in school that day. 

c. Some fathers usually don't ask their children what they did in school that day. 
d. Some fathers never ask their children what they did in school that day. 

 
15. a. Some fathers always get very upset if their children don't do what 

they're supposed to right away. 

b. Some fathers sometimes get very upset if their children don't do what 
they're supposed to right away. 

c. Some fathers sometimes try to understand why their children don't do what 
they're supposed to right away. 

d. Some fathers always try to understand why their children don't do what 
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they're supposed to right away. 
 

 

16. a. Some fathers always have the time to talk about their children's problem. 
b. Some fathers sometimes have the time to talk about their children's problem. 

c. Some fathers don't always have the time to talk about their children's 
problem. 

d. Some fathers never have the time to talk about their children's problem. 

 
17. a. Some fathers never punish their children; they always talk to their 

children about what was wrong. 
b. Some fathers hardly ever punish their children; they usually talk to their 

children about what was wrong. 

c. Some fathers usually punish their children when they've done 
something wrong without talking to them very much. 

d. Some fathers always punish their children when they've done something 
wrong without talking to them at all. 

 

18. a. Some fathers always tell their children what to do. 
b. Some fathers sometimes tell their children what to do. 

c. Some fathers sometimes like their children to decide for themselves what to 
do. 

d. Some fathers always like their children to decide for themselves what to do. 

 
19. a. Some fathers always think it's OK if their children make mistakes. 

b. Some fathers sometimes think it's OK if their children make mistakes. 
c. Some fathers always get angry if their children make mistakes. 

d. Some fathers sometimes get angry if their children make mistakes. 

 
20. a. Some fathers never want to know what their children are doing. 

b. Some fathers usually don't want to know what their children are doing. 
c. Some fathers sometimes want to know what their children are doing. 

d. Some fathers always want to know what their children are doing. 

 
21. a. Some fathers always get upset when their children don't do well in school. 

b. Some fathers sometimes get upset when their children don't do well in school. 
c. Some fathers hardly ever get upset when their children don't do well in 

school. 

d. Some fathers never get upset when their children don't do well in school. 
 

22. a. Some fathers always like to talk to their children's teachers about 
how they are doing in school. 

b. Some fathers sometimes like to talk to their children's teachers about 

how they are doing in school. 
c. Some fathers usually don't like to talk to their children's teachers about 

how they are doing in school. 
d. Some fathers never like to talk to their children's teachers about how they 

are doing in school. 
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Scoring Information. First score the following items on a scale from 1 to 4 (i.e., the four 

options are ordered from being low on the subscale to being high): 1, 4, 7, 9, 10, 12, 15, 18, 
20, 21. Then, score the following items from 4 to 1 (i.e., the four options are ordered from 

being high on the subscale to being low): 2, 3, 5, 6, 8, 11, 13, 14, 16, 17, 19. Next compute 
the following subscale scores by averaging all items within a given subscale. 

 

Mother Involvement: 1, 3, 5, 9, 11 
 

Mother Autonomy Support: 2, 4, 6, 7, 8, 10 
 

Father Involvement: 12, 14, 16, 20, 22 

 
Father Autonomy Support: 13, 15, 17, 18, 19, 21 
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Annexe B  

Le test de la pensée créative (TCT-DP) 
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Annexe C  

Le test de la pensée créative de Torrance (TTCT) version verbale 

 

ACTIVITY 1- 3: LOOK AND PREDICT 
 

For activities 1-3 please look at the picture below. 
 

 

 

Please give as many answers as you can. 

Nevertheless, your answer must be reasonable and sensible. 
 

Example: 
 

I see a person who is about to drink water. 

I can a reflection of the persons face in the water. 
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ACTIVITY 1: ASKING 
 

List down all the questions that you can think based on the picture given. Write 

your answer in the blanks available. 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 
8 

9 

10 

 

ACTIVITY 2: ASKING THE CAUSE 
 

List down as many incidents as you can think might be the cause 
concerning to the picture given before. Write your answer in the blanks 

available. 

1 

2 
3 

4 

5 
6 

7 
8 

9 

10 
 

ACTIVITY 3: GUESSING THE EFFECTS OF AN INCIDENT 
 

Lists down as many effects as you can think cause by the incident happen 

in the picture given before. Write your answer in the blanks available. 

1    

2    

3    
4    

5    

6    

7    

8    

9    
10    
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ACTIVITY 4: IMPROVING PRODUCTS 
 

In this activity you are asked to consider a small toy elephant. These toys can 

be brought in many small shops in Malaysia and cost no more than one or 

two dollars each. The height of the toy elephant is about 15cm and the weight 

is about half a kilogram. 

On this page and the next, list the steps that you think you could use to change 

the toy elephant so that children would have more fun when playing with it. 

Do not worry about the price when considering your suggestions and ideas. 

The key thing is the toy must be more fun for children to play with. 
 

 
 

 

1    

2    
3    

4    

5    
6    

7    

8    

9    

10    
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ACTIVITY 5: ALTERNATIVE USES OF COMMON MATERIALS 

(Cardboard Box) 

 

Many people throw away cardboard boxes when they have finished with 

them, without thinking how they could be used in other ways. 

In this page and in the next page, list down as many fun and interesting uses 

as you can for cardboard boxes. The size and the number of the boxes are 

unlimited. Try to think beyond the original purpose of the cardboard box. 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 
8 

9 

10 
 

 

ACTIVITY 6: JUST ASSUME 

Now, you will be given with a situation that will not happen by any change. 

Nevertheless, you are been required to think this situation already happen. 

Thus, you can get the opportunity to use your thinking skills to think about 

other matters that will also happen IF this ‘not happening’ situation is 

happening. 

In your mind, just assume the situation state earlier is already happen. AFTER 

THAT, try to think other matters that will happen because of the first situation 

already happen. In other words, what is the impact and effect from the 

incident? Make as many assumptions as you can. 

The ‘none happening’ situation state earlier describe as follows: 
 

Assume there are many ropes bond and hang from the sky. The rope hangs 

straight up to down to the earth as pictured below. What will occur if this 

situation happens? List down all of your ideas and assumptions in the blanks 

given. 
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6 
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10 
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