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Résumé

Cet article explore l'intégration de plateformes numériques dans 1'évaluation en aide aux
apprentissages, en se concentrant sur de nouveaux alignements entre les objectifs d'apprentissage
et ’engagement des éleves dans la formulation de rétroactions a leurs pairs. Le cadre théorique
s'appuie sur des perspectives socioculturelles de 1'apprentissage qui soulignent I’importance du
contexte dans la participation active des €léves en classe et leur engagement. Une méthodologie

I Cet article émane du projet de recherche L’Evaluation Collaborative Réussie des Apprentissages par le Numérique
(L’ECRAN), une recherche subventionnée par le ministére de I’Education (MEQ), en collaboration avec le Fonds
de recherche du Québec — Société et culture dans le cadre du programme Actions concertées, nommément le
Programme de recherche-action sur le numérique en éducation et en enseignement supérieur.
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de recherche collaborative, basée sur I’expérimentation de devis, est employée pour développer
ces nouveaux alignements permettant d’exploiter les possibilités de plateformes numériques en
situation d’évaluation. Les résultats fournissent des descriptions détaillées de ces alignements et
exemplifient les traces laissées par les éléves lors de I’exercice de leur jugement évaluatif a
travers notamment leurs rétroactions a leurs pairs. Ces résultats apportent un éclairage nouveau
sur I’engagement des ¢léves en classe en montrant comment I'évaluation en aide a
I’apprentissage enrichit la qualité des interactions entre pairs.

Mots-clés : engagement, €léves, évaluation par les pairs
Abstract

This article explores the integration of digital platforms into assessment in aid of learning
(formative assessment), focusing on new alignments between learning goals and student
engagement in providing feedback to peers. The theoretical framework draws on sociocultural
perspectives on learning that emphasize the importance of context in students' active classroom
participation and engagement. A collaborative research methodology (design-based research) is
employed to develop these new alignments for exploiting the possibilities of digital platforms in
assessment situations. The results provide detailed descriptions of these alignments and exemplify
the traces left by students when exercising their evaluative judgment, notably through their
feedback to their peers. These results shed new light on student engagement in the classroom,
showing how assessment as a learning aid enriches the quality of peer interactions.

Keywords: student engagement, peer feedback, peer assessment
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L’intégration des technologies numériques dans 1’évaluation des apprentissages peut servir
a I’exploitation d’affordances pour I’apprentissage qui, par d’autres voies pédagogiques, seraient
difficiles a atteindre, voire inatteignables. En ce qui concerne, entre autres, 1’évaluation des
apprentissages, certains usages du numérique permettent d’offrir des rétroactions personnalisées
et immédiates (Van Hoe et al., 2024), de collecter des traces d’apprentissage riches et diversifiées
(Aksela et al., 2024) ou d’analyser les interactions en contexte d’apprentissage collaboratif
(Barron, 2003). Des défis demeurent, notamment en termes d’acces et d’équité (Danic et al., 2024),
de formation des enseignant-es (Topping, 2023; Nadeau-Tremblay et al., 2022), de conception de
taches d’évaluation authentiques et significatives (Herrington et al., 2014) et de sollicitation de
I’agentivité de 1’¢éléve (Reeve et al., 2020).

Double et al. (2020) ont réitéré, par une méta-analyse, la pertinence d’engager les éléves
dans I’offre de rétroactions a des pairs. Chen et al. (2024) rapportent qu’un engagement cognitif
profond, par opposition a un engagement de surface, lors de rétroactions entre pairs effectuées sur
une plateforme numérique, a conduit a I’amélioration de la pensée queque des €léves. Cet article
focalise sur ’engagement des ¢éléves du primaire et du secondaire dans I’évaluation par les pairs
en aide & I’apprentissage a partir des données de la recherche « L’Evaluation Collaborative Réussie
des Apprentissages par le Numérique (L_ECRAN) », de type design-based research (DBR), menée
sur quatre ans avec son partenaire principal, I’Ecole en réseau (eer.qc.ca).

Problématique

L’évaluation par les pairs effectuée sur une plateforme numérique présente le potentiel
d’améliorer les apprentissages. Au postsecondaire, Kerman et al. (2024) ont synthétisé
83 publications parues entre 2000 et 2023 concernant les caractéristiques des étudiant-es, les
conditions de I’environnement d’apprentissage et les processus d’apprentissage. Au primaire-
secondaire, la littérature scientifique est limitée, bien que les éléves du primaire soient tout a fait
capables de faire des usages du numérique a valeur ajoutée (Mercer et al., 2019). Les travaux de
Scardamalia et Bereiter (2006), qui ont mis de 1’avant le concept de Knowledge Building,
suggerent que les éléves sont capables d’interactions intentionnelles et réflexives qui conduisent a
I’amélioration de leurs idées concernant un probléme réel, voire au développement d’une pensée
collective. Toutefois, I'étude systématique de van Leeuwen et Janssen (2019) met en évidence le
role important, mais difficile, de 1’enseignant-e qui engage les éléeves dans un tel type
d’apprentissage collaboratif. Les épreuves ministérielles aux fins de sanction freinent aussi des
enseignant-es (Dubé¢ et al., 2015).

Bien que I’utilisation de plateformes numériques pour I’apprentissage collaboratif puisse
augmenter I’engagement et les résultats d’apprentissage (Ates et Koroglu, 2024), elle introduit une
complexité supplémentaire et souléve des défis liés a I’acces au numérique et d’équité dans les
usages. Toutefois, cette complexité ne transparait guere dans les recherches sur I’engagement des
¢leves. C’est pourquoi une perspective d’analyse de nature socioculturelle devient pertinente.

Rappelons que, dans les perspectives socioculturelles, la participation ne se limite pas a
des actions observables dans une salle de classe, elle est aussi profondément ancrée dans le
contexte des interactions sociales et des pratiques culturelles. L’apprentissage est situé, ont soutenu
Lave et Wenger (1991). Dans la conceptualisation socioculturelle de I’engagement proposée par
Laferriere et al. (2022), I’accent est mis sur la participation en contexte (Rogoff, 2017 ; Wenger,
1998), o1 I’engagement constitue 1’une de ses principales caractéristiques révélatrices. A I’inverse,
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la plupart des études sur I’engagement depuis Fredricks et al. (2004) considérent la participation
comme un indicateur observable de celui-ci.?

S’inspirant de Vygotsky (1978), I’interaction entre le sujet (I’agent-e) et son objet est
médiée, notamment, par un outil numérique, et s’inscrit dans 1’activité d’une communauté
d’appartenance. Les modéles Knowledge Building Communities de Scardamalia et Bereiter (1994)
et Knowledge Community and Inquiry (KCI) de Slotta (2014) intégrent des dimensions sociales,
technologiques et culturelles. Par exemple, Slotta développe une plateforme numérique pour
structurer et soutenir 1’apprentissage collaboratif et I’investigation collective dans le domaine des
sciences, technologie, ingénierie et mathématiques (STIM) (Van Hoe et al., 2024). A intersection
de I’apprentissage collaboratif et de 1’évaluation par les pairs, les rétroactions tendent a favoriser
un enrichissement mutuel et progressif, offrant ainsi un point d’entrée pour explorer I’engagement
des éléves du projet L'ECRAN d’un point de vue socioculturel.

Cet article se propose de :

1. Documenter I’activité de la classe en mati¢re d’usages de plateformes numériques par

des ¢€léves engagés dans 1’évaluation par les pairs en aide a I’apprentissage.

2. Contribuer a la connaissance de 1’engagement de I’¢léve en classe vu sous une

perspective socioculturelle.

Cadre conceptuel

Depuis la traduction de ’ceuvre de Vygotsky (1978), les sciences de 1’apprentissage se sont
renouvelées en reconnaissant le role central du contexte et de la culture dans 1’interprétation de
I’activité des ¢leves (Bransford et al., 2006 ; Pintrich, 1994 ; Salomon, 1995). L’idée que
I’apprentissage ne se limite pas a une dimension purement individuelle, mais qu’il est
profondément enraciné dans un contexte social, est aussi centrale dans les perspectives historico-
culturelles (Engestrom, 1987, 2015 ; Roth et al., 2012) et socioculturelles (Cole, 1996 ; Lave et
Wenger, 1991 ; Rogoft, 2014 ; Wertsch, 1991). Pour les chercheur-es de ces communautés de
recherche, et nous en faisons partie, I’interaction dynamique, voire le caractere consubstantiel entre
I’individu et son environnement dans le processus d’apprentissage est indiscutable.

Ainsi, I’activité éducative de tout-e agent-e étant comprise comme indissociable de son
contexte, nous déclinons notre cadre conceptuel en considérant quatre axes : I’évaluation continue
pour apprendre, 1’engagement de 1’éléve, I’apprentissage collaboratif soutenu par le numérique
ainsi que 1’évaluation et la rétroaction par les pairs sur une plateforme numérique.

L’évaluation continue pour apprendre

L’évaluation a longtemps été développée sous ses différentes fonctions : formative, certificative et
pronostique. Plus récemment, a la suite d’un travail de comparaison des différentes modélisations
des conceptions de 1’évaluation, Mottier-Lopez et ses collégues (2021) ont introduit I’expression
évaluation continue pour apprendre (ECPA), qui incorpore quatre visées possibles de 1’évaluation.
L’¢évaluation des apprentissages (assessment of learning) affirme I’importance de porter un
jugement sur les apprentissages des €léves. L’évaluation durable (sustainable assessment) incite a

2 La participation comme indicateur de 1’engagement est évidente dans Measuring student engagement in upper
elementary through high school: a description of 21 instruments (Regional Educational Laboratory (REL Southeast,
2011). Voir la traduction et adaptation a https://www.periscope-r.quebec/mesurer_engagement_eleves 2019.pdf
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accroitre sa fréquence pour mieux soutenir les progres et le pouvoir d’agir des éléves, dans une
perspective d’apprentissage tout au long de la vie (Boud et Soler, 2016). L’évaluation pour
apprendre (assessment for learning) réunit I’ensemble des modalités d’évaluation informelles et
formelles pour inciter les éléves a s’engager activement dans leurs apprentissages aux fins de
régulation et d’autorégulation (Laveault et Allal, 2016). Enfin, [’évaluation en tant
qu’apprentissage (assessment as learning), introduite par Earl (2003), mise sur le potentiel de
situations d’évaluation ou les éléves sont particulierement engagés (autoévaluation, évaluation par
les pairs), leur créant ainsi de nouvelles opportunités d’apprendre et de prendre conscience de leurs
acquis.

La mise en place de situations d’évaluation ou les éléves s’engagent dans I’exercice du
jugement, autant sur leur propre activité que sur celles des autres en vue de formuler de la
rétroaction a leurs pairs, ne va pas de soi et nécessite un accompagnement. D’emblée, la rétroaction
par les pairs se distingue de 1’exercice du jugement évaluatif de 1’enseignant-e au sens ou sa
formulation devient elle-méme une occasion d’apprentissage pour 1’éléve qui I’émet. Son message,
bien que tourné vers le partage d’informations sur la justesse de ce qui a été fait et sur I’énonciation
de possibles pistes d’amélioration, n’a pas comme prétention de s’appuyer sur des critéres
d’évaluation qui ont la méme signification ou profondeur que ceux de I’enseignant-e. Dans une
classe, la mise en place de la rétroaction par les pairs sur une plateforme numérique invite elle-
méme a réfléchir a la nature et a la diversité des objets sur lesquels 1’enseignant-e offrira de la
rétroaction pour soutenir I’engagement des éléves.

L’engagement de I’éléve

Laferricre et al. (2022) ont proposé une conceptualisation dynamique de I’engagement des
éléves en classe et dans 1’école, tel qu’étudié par les chercheur-es du réseau PERISCOPE
(Plateforme d’Echange Recherche et Intervention sur la SCOlarité : Persévérance et réussitE).
L’analyse des travaux des chercheur-es a repéré six nucléus d’activités, trois de niveau micro et
trois de niveau macro : 1) Attention au discours de 1’enseignant-e ; 2) Interactions directes avec
I’objet d’apprentissage ; 3) Interactions avec des pairs pour réaliser un projet, comprendre le sens
d’une question ou d’un probleme, 1’approfondir, voire le résoudre en communauté d’apprentissage
ou d’¢élaboration de connaissances ; 4) Fréquentation scolaire ; 5) Apport attendu ou constructif a
la dynamique d’un groupe; 6) Contribution a I’environnement, a une communauté locale ou
externe. Cette conceptualisation se démarque par son approche dynamique, qui contraste avec de
nombreux travaux de recherche sur I’engagement des éleves qui s’appuient sur les trois dimensions
de ’engagement définies par Fredricks et al. (2004) dans leur recension d’études antérieures sur
I’engagement de 1’¢léve en classe, soit 1’engagement cognitif, I’engagement affectif et
I’engagement comportemental.

Azevedo (2015) et Eccles (2016) ont reconnu la pertinence scientifique de faire appel a de
nouvelles conceptualisations pour I’étude de I’engagement de I’¢é1éve en classe et dans I’école, cela
méme si la dimension agentique (Reeve, 2012, 2013; Reeve et Tseng, 2011) avait déja été ajoutée
aux trois dimensions de Fredricks et al. (2004). Marici¢ et Lavicza (2024) ont d’ailleurs utilisé
cette quatriéme dimension dans une étude sur ’engagement des éléves par ’intégration de
technologies émergentes dans des environnements d’apprentissage STIM.

L’apprentissage collaboratif soutenu par le numérique
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Favorisant la participation active des ¢léves, les activités d’apprentissage collaboratif
reposent, a I’instar de I’apprentissage coopératif, sur la guidance de I’enseignant-e et I’interaction
entre pairs (Cohen, 1994 ; Gillies, 2004; Johnson et Johnson, 2009 ; Lazonder et Harmsen, 2016;
Slavin, 1996; van Leeuwen et Janssen, 2019 ; Yang, 2023). L’intégration du numérique dans ces
activités d’apprentissage ne modifie pas fonciérement cette dynamique, mais la stimule, I’amplifie
ou I’augmente (Leavy et al., 2023 ; Mercer et al., 2019 ; Raynault et Laferriére, 2024 ; Vali, 2022)
vu qu’elle offre des possibilités supplémentaires en termes de rétroactions. D une part, certaines
plateformes numériques fournissent une rétroaction immédiate qui peut étre explicite (p. ex. une
rétroaction de renforcement de type « Bravo, tu as réussi. ») ou qui, bien que présente, n’est pas
nécessairement objectivée par les €léves (p. ex. la conservation de propriétés mathématiques
lorsqu’on bouge un point libre sous Geogebra ou Desmos). D’autre part, certaines plateformes
offrent de possibles aides qui ne sont pas nécessairement demandées par les €léves (p. ex. aide a
la correction syntaxique). Toutefois, il y a des apports du numérique aux activités d’apprentissage
qui sont documentés, entre autres, sur le raisonnement mathématique au secondaire (Demir et
Zengin, 2023 ; Olsson, 2017), sur I’apprentissage STIM (Jeong et al., 2019) et sur I’apprentissage
en profondeur (Wu, 2024).

La coélaboration de connaissances est une forme avancée de travail collaboratif en classe,
qu’il s’agisse de I’approche de Scardamalia et Bereiter (2006), de celle de Stahl (2009) ou de celle
de Liljedahl (2020). Les deux premiéres approches disposent chacune de leur propre plateforme
collaborative (Knowledge Forum, KF et Virtual Math Teams, VMT) et ce sont elles qui ont été
privilégiées dans le projet L'ECRAN, compte tenu de leurs affordances pour soutenir les échanges
écrits entre éléves et en conserver les traces, nommément en matiere d’évaluation des
apprentissages.

L’évaluation et la rétroaction par les pairs sur une plateforme numérique

L’activité d’une classe varie en fonction du curriculum ainsi que des pratiques
d’enseignement et d’évaluation soutenues par diverses ressources, incluant les ressources
numériques. L’alignement entre les visées d’apprentissage et les activités d’enseignement-
apprentissage, incluant celles relatives a 1’évaluation des apprentissages, est des plus souhaitables
a tous les ordres d’enseignement (Biggs, 1996 ; Pasquini, 2019 ; Wiggins et McTighe, 2005).
L’intégration d’outils et de plateformes numériques souléve ses propres défis d’alignement,
notamment en ce qui concerne les usages a valeur ajoutée (Beaudoin et al., 2022 ; Laferricre et al.,
2020 ; Yang et al., 2020) — pour saisir I’amplitude entre le réel et le désirable, voir Tsayem
Tchoupou et al. (2023). L’évaluation par les pairs, située a I’extréme du continuum de 1’évaluation-
régulation interactive proposé par Mottier-Lopez (2015), laisse davantage de place aux
phénomenes émergents pour ’enseignant-e ; il ou elle accepte de partager le controle, avec les
¢leves, de la gestion des interactions, de la gestion des apports et de la structure du contenu. Or,
tel que I’ont évoqué Tremblay et Delobbe (a paraitre), le recours au numérique dans la résolution
de problémes devient un médiateur supplémentaire de rétroactions qui ne sont pas nécessairement
anticipées par I’enseignant-e. Ces rétroactions peuvent faire progresser 1’¢léve, mais elles peuvent
aussi transformer les stratégies de résolution qu’il utilise. Cette remise en question peut concerner
autant I’enseignant-e que les éléves eux-mémes, lorsqu’ils portent un jugement évaluatif sur ces
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stratégies. Ce questionnement devient d’autant plus prégnant lorsque les stratégies adoptées
contrastent avec celles usuellement utilisées sous la modalité papier/crayon.

En lien avec la culture de la classe et les normes sociales a promouvoir, la planification de
I’évaluation par les pairs dans un contexte d’intégration du numérique devrait étre précédée ou
soutenue par une discussion sur les différentes facons de résoudre un probléme et par un partage
des attentes, qui sont souvent de 1’ordre des régles implicites du contrat didactique, ce qui pourrait
étre intégré a la seconde condition de I’étude de Monney et al. (soumis). Selon cette ¢tude, les
enseignant-es québécois-es interrogé-es évoquent que l’évaluation par les pairs impliquerait :
1) I’établissement d’un lien de confiance entre les éléves, d’une part, et entre I’enseignant-e et les
¢leves, d’autre part ; 2) le recours a la stratégie du « petit pas » ; 3) I’entrainement. Cette dernicre
condition conduira a la formulation de rétroactions qui pourront étre formulées par I’enseignant-e
ou par les éleves.

Différentes configurations peuvent étre envisagées pour définir la rétroaction par les pairs
soutenue par le numérique. D’abord, il peut s’agir de proposer un probléme dont la résolution sera
réalisée sur une plateforme numérique, laquelle peut, comme on 1’a évoqué plus tot, offrir de la
rétroaction. La rétroaction par les pairs renvoie alors a un ou plusieurs moments dans la séquence
d’enseignement ou il y a exercice du jugement évaluatif par les éléves sur la production d’un ou
de plusieurs pairs, y compris [’apprentissage par ces derniers de comment collecter des données.
La formulation de rétroactions exprimées oralement ou a I’écrit est une phase planifiée dans la
séquence d’enseignement et ne recourra pas nécessairement au numérique. Les rétroactions écrites
peuvent se faire par le biais d’'un commentaire rédigé sur une simple feuille blanche ou soutenue
par une grille d’évaluation prévue a cet effet. Certaines plateformes, dont le KF" ou VMT, vont au-
dela de ce qui précede. Elles sont I’espace de résolution d’un probléme dont les rétroactions écrites
des éléves sont consubstantielles au processus de coélaboration de connaissances mis de 1’avant
dans une communauté d’apprentissage.

Sur le long terme, 1’évaluation par les pairs ne devient plus nécessairement un moment
dédié exclusivement a I’exercice du jugement évaluatif, mais est plutot « continue » et « intégrée »
au processus d’apprentissage, ce qui enrichit I’acception de ’ECPA. L’accompagnement des
enseignant-es a 1’évaluation par les pairs intégrant le numérique exigerait donc de considérer
plusieurs aspects. Il s’agit notamment de reconnaitre les stratégies de rétroactions et de résolution
propres aux usages de la plateforme choisie, d’accompagner les éléves dans 1’exercice du jugement
¢valuatif et de soutenir le développement de leur capacité a formuler des rétroactions constructives.
Cela enrichit la revue de la littérature internationale, proposée par Marion et al. (2022), qui
regroupe les conditions de ’activité de rétroaction par les pairs sous trois composantes, soit
I’intervention de I’enseignant-e, les interactions entre pairs ainsi que la réflexion dans et sur
’action au sein de la classe.

La recherche de Van Hoe et al. (2024) réunissait ces conditions dans le cadre de
I’enseignement secondaire des STIM. L’équipe a conduit trois itérations du design de 1’outil
numérique d’évaluation par les pairs Thing (Think + Inquiry = Thing) afin de fournir aux éléves
un environnement dans lequel ils ont pu réfléchir, évaluer et discuter de leur démarche
d’investigation. Les résultats indiquent que, grace a du soutien structuré, la rétroaction par les pairs
a évolué en échanges dialogiques, favorisant ainsi un apprentissage collaboratif plus riche et
approfondi.

Les échanges dialogiques sur une plateforme numérique ont été au cceur de la
programmation de recherche de Mercer et al. (2019). Mercer a prolongé ses ¢études
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observationnelles sur les échanges verbaux au sein de classes du primaire et du secondaire pour ce
programme de recherche, ancré dans les théories socioculturelles et intitulé « Penser ensemble ».
L’équipe a travaillé étroitement avec des enseignant-es a la mise en ceuvre d’une pédagogie du
dialogue en classe et 1’a testée a plusieurs reprises afin d’en comprendre I’apport sur les niveaux
de collaboration, de raisonnement et de réussite scolaire. Au fil du temps, des résultats positifs ont
¢été obtenus. La pédagogie pratiquée par les enseignant-es, soit le codesign et la mise en ceuvre
d’activités de classe qui favorisent I’émergence d’une pensée collective, ainsi que les technologies
numériques utilisées, ont permis et enrichi le dialogue des éleves.

Lors du projet L’ECRAN, I’engagement des éléves dans I’évaluation en aide &
I’apprentissage s’est également manifesté de maniére progressive, en trois ou quatre itérations par
site, centrées sur la rétroaction ou selon un va-et-vient entre le planifié, le vécu, le réfléchi et le
repensé.

Méthodologie

La méthodologie d’ensemble adoptée pour le projet de recherche L’ECRAN a été
I’expérimentation de devis (traduction de Design Experiment [Breuleux et al., 2002], appellation
devenue le DBR [Barab, 2022]), soit une forme de recherche participative qui vise a produire des
données utiles et juste a temps (just-in-time) en matiere d’innovation intentionnelle en salle de
classe. Ce processus a notamment inclus le codesign et I’expérimentation de nouveaux alignements
entre les activités d’enseignement-apprentissage et d’évaluation qui tirent avantage du numérique,
en collaboration avec des enseignant-es, des directions d’établissements scolaires et une équipe de
recherche en lien avec plusieurs sites au Québec. Voogt et al. (2013, 2015) suggérent le redesign
collaboratif ou le codesign comme forme de développement professionnel pour les enseignant-es,
compte tenu notamment des possibilités et défis de 1’intégration des technologies numériques dans
I’enseignement, y compris dans I’évaluation des apprentissages.

Dans les classes du primaire qui ont participé au projet L'ECRAN, ¢’est la rétroaction par
les pairs qui s’est avérée 1’objet au cceur de la mise en place d’une ECPA lors des itérations réalisées
de manicre collaborative par les équipes locales, informées par leurs résultats antérieurs tout
comme ceux d’autres équipes locales.® Au secondaire, la dévolution des attentes en termes
d’engagement dans la résolution de problémes complexes, de collaboration entre pairs et de
communication dans la classe de mathématiques en vue d’un accompagnement a la formulation
de rétroactions par les pairs fut ’'une des principales préoccupations des équipes des différents
sites.

Participant-es

Le codesign d’activités collaboratives soutenues par le numérique a eu lieu au sein des équipes
locales (sites, écoles rurales et urbaines, régions de Québec, Saguenay et Sherbrooke). Des
enseignant-es et des directions d’école de toutes les écoles avaient une historicité de participation
avec le partenaire principal du projet de recherche, soit I’EER, et celles-ci ont été choisies en raison
de I'intérét qu’elles ont manifesté. Dans chacune des écoles, les équipes de codesign étaient
constituées d’enseignant-es et de membres de 1’équipe de recherche : ensemble, ces personnes ont

8 équipe de recherche a, entre autres, recensé la littérature en la matiére (Marion et al., 2022), pris I’initiative dans
la co-écriture d’un article professionnel (Nadeau-Tremblay et al., 2024) et offert des communications.
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planifi¢ et mis en ceuvre des activités d’apprentissage et d’évaluation intégrant des plateformes
numériques comme le KF et Geogebra/Desmos/VMT, entre autres. Au total, 11 enseignant-es du
primaire et du secondaire ainsi que 288 ¢leves (3 sites) ont participé. Les disciplines
d’enseignement et d’apprentissage étaient le francais, les mathématiques, les sciences et I’univers
social.

Collecte et analyse des données

Tout au long du projet, des données ont été recueillies sous diverses formes : les traces laissées par
les €éléves sur les plateformes numériques, les vidéos des séances en classe, ainsi que les réponses
aux questionnaires et entretiens menés aupres des enseignant-es et des €léves. Pour cet article, les
données concernant I’évaluation en aide a I’apprentissage par les pairs ont été¢ analysées de maniere
a décrire la participation en contexte (nouveaux alignements mis en ceuvre et exigences ou défis
en matiere d’évaluation des apprentissages) et 1’engagement des éléves dans ces situations
d’apprentissage et d’évaluation, lesquelles intégraient des plateformes numériques pour les
¢changes a 1’écrit entre pairs. Six des 12 nouveaux alignements répertoriés par Laferriére et al.
(2024) ont été retenus, compte tenu de leur pertinence et de leur diversité (participation en
contexte : sites, disciplines scolaires, guidance). Ces alignements ont été mis en place dans trois
contextes : contexte A, 6 classes du secondaire (2° a 5°secondaire), 128 €léves ; contexte B,
4 classes du primaire, 59 éléves ; contexte C, 4 classes du primaire, 101 éléves. La description des
contextes dans lesquels I’engagement des ¢léves était sollicité est tirée des propos des
enseignant-es. En ce qui concerne 1’engagement des éléves dans 1’évaluation par les pairs, nous
analysons les traces numériques écrites susceptibles d’en manifester la présence et la teneur.

Tant pour la participation en contexte que pour 1’engagement des éléves dans 1’évaluation
par les pairs, nous utilisons, tout en les adaptant en fonction de 1’usage de plateformes numériques
et en les précisant, les trois nucléus de niveau micro de Laferriere et al. (2022) (Tableau 1).

Tableau 1

L’engagement de l’éleve en classe : nucléus d’activité au niveau micro

Engagement de ’éléve : Nucléus d’activités
Attention au discours verbal et aux gestes de
’enseignant-e*

Description
L’¢léve écoute I’enseignant-e qui présente 1’activité,
incluant ses consignes quant a 1’accés a la plateforme
numérique et a 1'usage de ses fonctionnalités, et qui en
fait la démonstration visuelle.
L’¢éléve entreprend, parallélement a ses pairs, 1’activité
main sur les touches.

Interactions directes avec I’objet d’apprentissage’

Interactions avec des pairs pour réaliser un projet,
comprendre le sens d’une question ou d’un probléme,
I’approfondir, voire le résoudre en communauté
d’apprentissage ou d’¢élaboration de connaissances

L’¢éléve offre de la rétroaction a un pair immédiatement
a la suite des propos verbaux ou des traces écrites de
celui-ci (rétroaction interactive) ou a posteriori. Ou
encore I’éleve commente la contribution d’un de ses
pairs.

4 Dans la foulée des travaux de Gee (1999/2005), qui écrit discours avec un grand « D » et dont ce terme englobe un
ensemble de pratiques socio-culturelles. L’ajout du terme « gestes » a ce 2° nucléus en tient compte.

511 s’agit ici de différentes activités d’apprentissage réalisées par 1’éléve et non de son activité en général.
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Pour ce qui concerne 1’évaluation par les pairs, c’est le nucléus « Interaction avec des
pairs » qui est illustré et analysé.
Résultats

Les enseignant-es ont pris part aux activités de codesign de nouveaux alignements entre
les activités d’enseignement/apprentissage et d’évaluation par les pairs qui tirent avantage du
numérique et ont fait face aux exigences et défis relatifs a leur mise en ceuvre. C’est dire que les
¢leves n’étaient pas familiers avec les situations d’apprentissage et d’évaluation qui leur furent
présentees.

Nouvel alignement A (équipe locale A, niveau secondaire)

La participation en contexte. L’équipe locale, composée de cinq enseignant-es de
mathématiques encouragé-es par la direction d’établissement et une chercheure, a fait le codesign
de plusieurs situations d’apprentissage visant I’introduction de ’algebre et des fonctions. On
présente ici des résultats issus de la classe de D’enseignante de 2°secondaire, dont
I’accompagnement s’est déployé sur une période de deux ans. La mise en place de I’évaluation par
les pairs exige la formulation et la compréhension des attentes. Deux enjeux se sont rapidement
exprimés durant la premiére année de la recherche : comment rendre compte d’attentes qui
progresseront dans le temps pour qu’elles soient comprises par les éléves dans 1’exercice de leur
jugement évaluatif, soit sur leur activité ou soit sur celle des autres ? Cette question amene un
second enjeu : la prise de conscience collective que les attentes doivent dépasser 1’application
correcte de stratégies de résolution pour inclure des attentes sur les modalités de travail en équipe,
plus précisément sur le développement de la justification mathématique, qui exige de considérer
des idées mathématiques différentes des siennes et d’argumenter sur leur pertinence.

Pour mieux saisir ce qui a été fait par 1’enseignante et comment cela se traduit dans
I’engagement des éleéves, nous avons retenu des extraits de différentes périodes de classe qui
illustrent la progression du jugement évaluatif des €léves autant sur la forme (prise en compte des
autres) que sur les raisonnements et les fagons de communiquer mathématiquement. Cela a été
rendu possible grace a une pratique enseignante sensible a ’accompagnement a offrir aux éléves
dans I’exercice de leur jugement.

Nous portons ici notre attention (Figure 1) sur le travail mené par I’enseignante dans la
formulation d’attentes progressives qui coordonnent I’importance de la signification aux
expressions algébriques générées au respect des conventions dans le recours au langage
symbolique. Cela se transpose sur I’exercice du jugement évaluatif mené par les éleves.
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Figure 1

Formulation d’attentes et leur influence sur [’exercice du jugement évaluatif des éleves

Période 1

Situation de généralisation
réalisée en équipe de deux sur
Desmos. Suivi d’un retour en
grand groupe ou I’enseignante
a préalablement sélectionné
des  messages  différents
répertoriés dans les
productions  (écrans)  des
éleves.

Période 3

Enseignante circule, garcon
veut répondre, elle ne veut pas
et lui dit qu’il est important que
sa collégue soit capable de
justifier si ce qu’il avance tient
la route ou non. Une fois
qu’elle a réussi a le faire, il
exprime sans mot (geste) que
cela convient.

Enseignante : Je te rappelle que pour
aujourd’hui ce qu’on vise c’est d’étre
capable de trouver une formule qui
fonctionne pour tous les cas et que tu
sois capable de I’expliquer avec le
dessin.

Eléve 1 : C’est pas écrit pareil mais ¢a
marche quand méme. Faut-tu le mettre
le fois ou non ?

Enseignante : C’est une bonne question
¢a, avez-vous compris les autres ? On
va y revenir dans les prochains cours.
La réponse est qu’on a pas besoin de le
mettre mais pour aujourd’hui s’il est la
¢a ne me dérange pas. Tant que vous
comprenez ce que vous écrivez.

Période 5

Lors d’une phase de résolution
d’énigmes en ligne dont les
résultats permettent de générer
un code donnant accés a une
nouvelle énigme, I’enseignante
circule et photographie des
démarches qu’elle considére

Enseignante :  Puis  vous  autres
comment ¢a va ?

Eléve 3 (garcon) : Oui, on a trouvé la
formule.

Enseignante : Ok, mais c’est pas toi qui
va me la dire. Toi (pointe une autre
¢éléve) serais-tu capable de me
I’expliquer ? C’est important pour moi
que vous soyez capables de comprendre
une stratégie d’un autre et de
I’expliquer.

Eléve 4 (fille) : C’est dur.

Eléve 3 : Moi/

Enseignante : Non, j’aimerais mieux
qu’elle essaie.

Eléve 4 : Ok. [3 sec] Le +2 c’est les
bouts...

Eléve 3 : Félicite de fagon non verbale
sa collegue.

Enseignante : Ok! J’ai photographié
quelques démarches d'un méme
probleme, je vous demande de les
analyser pis de me dire ce que vous en
pensez.

Eléve 5 : Ben sont toutes bonnes !
Enseignante : Les autres, étes-vous
d’accord avec cela ?

Plusieurs ¢€léves: oui! [On entend
aussi] Certaines sont meilleures que

toutes ~ comme ~ bonnes. | ¥I¥TrEYIYYYYYYY dautres. o
L’extrait renvoie au retour en | | s i i Lt s Enseignante : Vous ave raison, j ai fait
d pa'uunuelc_mv;rcwmqmwennm!rn«:mm\lﬁnﬂmﬂumv\armlg: B expres, j’ai choisi des démarches qui
grand groupe. gg‘;:’é‘g};“jﬁi‘”fﬁﬁ“ "I mardirlo J3 mercrecti sont toutes bonnes. On est un groupe,
(- IR TN 9;*3 ;‘)Km Uy -5 Km o va falloir s’entendre sur ce qu’on veut
ntonce._ 1w@"ffu @,,’ZWO Disting - S ensemble. On va regarder chacune de
bicoor” 1 _&vendred: nouveau ensemble.
: mad | |
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Eléve 6: Au début [de la séquence
d’enseignement], le fois ce n’était pas
grave s’il était la. Mais apres, on a dit
qu'on ne le mettait plus alors si
quelqu’un le met encore qu’est-ce
qu’on fait ?

Eléve 7: Bien la démarche, elle
marche, mais c’est pas comme ¢a qu’il
faut I’écrire alors on va le dire.

Période 7 :

Des échanges entre pairs ont
lieu dans le but d’évaluer les
démarches  rédigées  par
d’autres. On y conteste
I’évaluation autant sur le sens
que sur le respect des
conventions.

Les extraits retenus portent sur la résolution de problémes visant 1’expression d’un
raisonnement analytique. Préalablement a la séquence abordée ici, I’introduction au symbolisme a
¢été facilitée par une situation de généralisation proposée sur Desmos. L’enseignante a proposé un
probléme, présenté une premicre tiche (situation probléme) aux éléves en grand groupe supportée
par le TNI, fourni des rétroactions lors de communications verbales synchrones, invité les éleves
a valider la pertinence du message formulé par une autre équipe et effectué un retour en grand
groupe. A ce stade, I’enseignante met en évidence que c’est la capacité & coordonner la
signification d’une expression algébrique formulée par un pair qui est davantage importante que
la facon de rédiger ’expression. Cela se traduit, lors de la période suivante, par un guidage de
I’enseignante qui a présenté une seconde tache, plus complexe encore.

L’engagement des éleves dans I’évaluation en aide a ’apprentissage. L’attention au
discours de [’enseignante s’imposait pour les €léves, voire a celui d’un pair qui lui avait été attentif,
afin d’accéder a la plateforme Desmos (interaction directe avec I’objet d’apprentissage) et aussi
afin de contribuer a la résolution en équipe de la situation probléme présentée (interaction avec
des pairs). Les €leves ont exercé leur jugement évaluatif et effectué des rétroactions a leurs pairs.

Ces illustrations montrent I’importance de la formulation des attentes de 1’enseignant-e aux
¢leves. Relativement élevées, celles-ci permettent d’observer la présence et la teneur de la
rétroaction par les pairs.

Nouveaux alignements B (équipe locale B, niveau primaire)

La participation en contexte. L’équipe locale, composée de deux enseignantes
encouragées par leur direction d’établissement et d’une étudiante-chercheure, a mis au point un
processus de codesign des la premicre année du projet de recherche. Nous rapportons ici deux
activités de francais destinées a des €éleves du primaire (classes multidges du 2° et du 3° cycle).

L’équipe a d’abord clarifi¢ 1’intention pédagogique de 1’activité en fonction des
compétences a développer ciblées : Amener les éleves a juger les forces et les faiblesses d’un
roman en s’appuyant sur des €léments de forme et de contenu (activit¢é 1 [an 1 du projet
L’ECRAN] : CDI1 Lire des textes variés ; CD4 Apprécier des ceuvres littéraires) ; Amener les
¢leves a comparer des ceuvres littéraires écrites et illustrées par un duo d’auteur/illustrateur
(activité 2 [an 3 du projet ECRAN] : CD4 Apprécier des ceuvres littéraires). Pour la premiére
activité, les deux enseignantes ont sé¢lectionné des romans adaptés aux éleves, modélisé comment
effectuer une bonne appréciation d’un texte littéraire, engagé les éleves dans une démarche
d’investigation collective sur le KF quant a I’utilité d’abord d’une page couverture et d’une 4° de
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couverture et ensuite quant aux forces et faiblesses de leur roman, jumelé les éléves a des fins de
rétroaction et procédé a une évaluation certificative du jugement critique sur le KF (activité 1).

Dans I’activité 2, elles ont sélectionné les albums d’un duo auteur/illustrateur, enseigné
I’utilisation des échafaudages insérés dans le KF par la personne de I’équipe de recherche, mais
décidés en concertation avec elles pour 1’écriture d’une note appréciative d’un texte, soulevé le
questionnement des éléves en vue de les engager dans une démarche d’investigation collective sur
le KF quant aux caractéristiques communes et distinctes des albums du duo auteur/illustrateur,
jumelé les éléves pour la rétroaction (deux éléves au minimum a qui fournir une rétroaction) et
procédé a une évaluation certificative de I’appréciation 2 sur le KF.

Ces deux activités se sont échelonnées sur huit semaines pour [’activité 1 et sur
six semaines pour I’activité 2, a raison de deux a trois périodes par semaine alternant entre des
activités de groupe et individuelles pour celles sur le KF. Elles ont fait en sorte que les
contributions des ¢léves soient lues une dizaine de fois et que les éléves modifient deux ou trois
fois leur contribution initiale en suivi a une autoévaluation ou a une rétroaction regue par un pair.
Des alignements similaires se sont répétés au cours des trois années du projet, alors que d’autres
activités en francais et en sciences ont été réalisées sur la méme plateforme numérique.

L’engagement des éléves dans I’évaluation en aide a D’apprentissage. En portant
attention au discours et aux gestes de [’enseignante pour comprendre ’activité a étre réalisée sur
le KF, les ¢€leves ont écrit des contributions partant de la question initiale, soit I’art de justifier sur
les ¢éléments de contenu et sur les éléments de forme (interactions directes avec [’objet
d’apprentissage), et ont ainsi contribu¢ a I’investigation collective de cette question en se lisant,
en rétroagissant ou en ¢€laborant sur la contribution d’un pair (interaction avec des pairs). Les
Figures 2 et 3 sont tirées respectivement de la premiére activité et de la deuxiéme activité.

Figure 2

L’évaluation en aide a I’apprentissage sous la forme de rétroactions par les pairs (contexte B,
activite 1)

Rétroactions par les pairs Observations
/ﬂm’“’“e“'a"B N e Concernant la justification d’éléments de

/s personnage @ contenu, dans tous les cas, les éléves ont
— T e recu de la rétroaction, voire vu leur
contribution étre élaborée par un pair dans
ce processus d’investigation collective.

our Léanne e En matiére de rétroaction, des éléves ont
Mon personnage Etoile @' titré ces derniéres de maniére a s’adresser
~ directement a I’auteur-e (Jenny, pour
a4 a Amélia,...), en nommant leur intention

on lieux,parc
T "a":\u . (commentaire, affirmation,...), en référant

au contenu de leur rétroaction (exemple du

merci &

n

[ Raison
a L ersonnage Ma
justifier sur les éléments du CONTENU

(3] PourAméiia— > mon personnage i

Jaffirme

@ Pour Améli pourphoenix

[ Mon idée

J'enrichis lidée Merci

[ pour kelly @ comentaire (@ cool texte, bravo, rm‘?, . )
e sl pas plus e Des éleves ont répondu aux rétroactions
jenai lus. . . . .
3 Mon personnage Monsieur Bardin. recues en exprimant une raison, un

merci,...) et en modifiant leur note initiale.

& Lillustration cache le nom des auteurs des contributions, mais le titre de celles-ci apparait. Dans certains cas, le titre
de la note porte le nom de I’auteur-e a qui est destinée la rétroaction.
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o Concernant la justification d’éléments de

n appréciation. forme, 4 éléves sur 10 ont regu des
Bie? rétroactions suite a leurs contributions.

o Un éléve précise et aime 1’exemple du

T de justifier sur les éléments de la FORRIE D texte présenté.

o Un éléve apprécie en utilisant le mot
«bien ».

o Un éléve qui avait suggéré un manque

[ La présentation visuelle d’information avoue, a la suite de la

réponse de son pair, avoir mal lu la note

Elesilustiations 1 pg . 1o initiale.
E\G o Un éléve qui a recu de la rétroaction
que veux-tu dire

\ o demande des précisions a 1’éleve qui
Bt forme de mn lvre @ 1 avait formulé la rétroaction.

[ les péripéties R R . s
'”\D Note — Cette illustration est tirée d’un
ok javals mal lue pericipl ensemble des quelque 135 contributions

écrites par 53 €leéves, incluant les
rétroactions.

Mon idée.

enre de mon livre

@ W:;emple du texte -

[LiLe genre littéraire ¥&

[ peripici

Figure 3

L’évaluation en aide a I’apprentissage sous la forme de rétroactions par les pairs

Contexte B, activité 2a

Rétroactions par les pairs Observations

Apprentissage _ Notre /  Concernant la note appréciative rédigée
e sours Tide o ordinaird Le mystérieux par un pair, trois échafaudages furent

TN

o fournis aux éléves afin de les aider a
[ ana note [ Anim: A 3
formuler une rétroaction ou une
Ani appréciation certificative : j’affirme, je
m/aﬁumumu_e;uun_des donne une raison et je fais un lien avec le
UobL texte.

o Deux rétroactions se situant a 1’opposé
I’une de I’autre sont présentées ici :

Nanthan de sarah = Dans la rétroaction intitulée L autobus,

I’éleve prend le soin de féliciter son

Notre ortars baroychle Commentaire pair avant de signaler a ce pair qu’il
Quesi ? n’avait pas suffisamment expliqué son
@ = [@ L'autobus propos. Deux autres rétroactions sont

0 e e dyant Four
, I | U eppréciation surle live Lautobus:
L'autobus Dermibrs moa 147:49 A0 A Alicitati
272 Gt o sans énoncer des félicitations, un
et Dermins mocification: 2023-02-13, 2:50:28 PM . . . "y
simple oui apparait sous 1’échafaudage
« Jaffirme » et les deux autres

échafaudages sont utilisés de maniére

Lire  Auteur(s) Liens Historique
Lire  Auteur(s) Liens Historique

J'Affirme | - Bravo Mais je comprends pas pourquoi t'as écrit la tortue

Je donne une Raison - pas assez d'explications se cache je te met 2,6\3 plus substantielle que dans Dencart de

Je fais un lien avec le Texte - bravo bon lien avec le gauche.

texte = Dans la rétroaction ayant pour titre 7?2,
n’utilisant aucun des échafaudages,
I’¢leve utilise le « je » et il n’hésite pas
a fournir un score.
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Contexte B, activité 2b

Rétroactions par les pairs (usage des échafaudages) Observations

e Ici, une nouvelle série d’échafaudages est

p— rendue disponible aux éléves par

e esEen 0 G . vz I’enseignante.

o [ ’¢léve interagit avec un autre éléve en lui
signalant que sa rétroaction est
incompléte vu le non-usage d’autres
échafaudages possibles. Il donne son

opinion froidement.

Pour Alexia

Lire  Auteur(s) Liens Historique

Opinion - il manque les échafaudages I'exemple |a raison et |'opinion final -

el’¢léve prend soin de s’adresser
personnellement et chaleureusement a
I’éléve qui recevra sa rétroaction.

e [ ’¢léve s’appuie sur la rétroaction d’un
autre ¢léve afin de formuler sa propre

. opinion.
Opinion| - Ma belle Eléna ton appréciation mangue un peu de précision dans les exemples comme p

s 41A N R
te I'a nommé Mégane. |l serait bien d'utiliser I'échaffaudage cela t'éviterais d'oublier des éléments ° I: ¢leve recommande a lautre eleV§
importants de la réponse. - I’'usage des échafaudages, tout en lui

. procurant une raison de le faire.

Rétroaction Eléna Crbdi) par

Demiére modiication: 2023-03-08, 4:38:39 PM

Lire  Auteur(s) Liens Historique

e [’¢léve se sert des échafaudages pour
développer sa rétroaction a un autre

Rétroaction Simon Dure e 20250506, €418 14
T Aoty L y éleve.
ire uteur(s; iens istorique PO A . .
o [’¢léve offre une rétroaction qui se veut
explicite.

e [’¢éléve souléve une incohérence et

Opinion - Ecirs ta réponse dans une phrase et non un seul mot. . N . N L, 1
suggeére a son pair la fagon d’y remédier.

Raisons ou réactions (Parce que, car,) - Trés bonne raison.

Exemples du texte ou explications (Par exemple,) - Ton exemple doit étre en lien avec ta raison, tu
parlais de ton papi qui est décédé et tu donnes la solitude de la petite fille en exemple. |l aurait été plus
pertinent de parler de la mort du vieux Thomas a la fin du livre. - Note — Lors de cette activité, effectuée au
° cours de I’an 3 du projet L’'ECRAN, les
contributions des éléves sur le KF ont
doublé par rapport a celles de I’an 1 ainsi
que le nombre de contributions qui furent
alors modifiées elles aussi a 2 ou 3 reprises.

Opinion final, lien avec toi (Donc,)| - Méme observation pour I'opinion final. Tu as fait de beaux
efforts! Bravo! -

Ces illustrations mettent en €vidence la présence et la qualité de la rétroaction entre pairs
que des ¢leves de classes multiages du 2e et 3e cycle peuvent offrir sur une plateforme qui permet
aux enseignant-es d’insérer des échafaudages pédagogiques alignés avec leurs intentions
pédagogiques afin de soutenir les éléves dans I’émission de rétroactions, sans y étre contraints.
Les échafaudages permettaient aux éléves qui recevaient une rétroaction de situer cette dernicre
avec plus de précision.

Nouveaux alignements C (équipe locale C, niveau primaire)

La participation en contexte. Au cours des deux années de fonctionnement de 1’équipe
locale, soit lors de la 2¢ et de la 3° année du projet L’ECRAN (itérations 2 et 3), quatre enseignantes
encouragées par leur direction d’école et une conseillere pédagogique qui agissait aussi a titre de
coordonnatrice pour I’EER et qui était membre de I’équipe de recherche, ont fait le codesign
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d’activités en frangais, mathématiques et univers social pour des €léves du premier et du troisiéme
cycle du primaire.

Les intentions pédagogiques de 1’activité 1 en mathématique (1° cycle) furent les
suivantes : Amener les ¢leves a expérimenter une application en
numération pour résoudre des problémes mathématiques et Amener les ¢éleves a offrir des
rétroactions aux autres €éléves pour guider leurs apprentissages. Les compétences associées a ces
intentions furent CD1 Résoudre une situation-probléme mathématique, CD2 Raisonner a 1’aide de
concepts et de processus mathématiques et CD3 Communiquer a 1’aide du langage mathématique.
En préparation et au cceur méme de la réalisation de 1’activité d’enseignement-apprentissage,
I’enseignante a revétu différents rdles, tels que la présentation des outils aux éléves (tablette
numérique, papier et crayon, matériel de manipulation), la formation des équipes multiages,
I’accompagnement et la préparation des €léves de 2° année pour savoir donner de la rétroaction
aux ¢leéves de 1™ année, I’observation de stratégies et de processus déployés par les éléves tant
pour accompagner leurs pairs que pour réaliser les taches en mathématique ainsi que le soutien
aux ¢leves de 2° année au fil de leur accompagnement. Par la suite, I’enseignante a effectué¢ un
retour collectif tant technique que pédagogique sur 1’utilisation des outils, sur les rétroactions
offertes par les pairs, notamment sur 1’utilité jugée par ceux-ci de ce qui les aide ou non a utiliser
ces dispositifs lors des taches mathématiques, et, finalement, sur les stratégies efficaces utilisées
au regard des processus de raisonnement et de résolution de probléme. Cette activité en
mathématiques (activité 1) a duré six semaines et s’est terminée par 1’évaluation des éléves lors
d’un bilan des rétroactions et de leurs apprentissages effectués relativement a I’application de leurs
processus mathématiques a 1’aide des outils utilisés.

L’activité 2 est survenue au cours de I’itération 3 et elle fut initiée par deux enseignantes
qui ont soulevé I'intérét des éléves de chacune de leur classe de 3° cycle envers la réalisation d’une
investigation collective en univers social sur la société inuite. Les intentions pédagogiques et les
compétences ciblées de cette activité étaient les suivantes : Amener les €léves a coconstruire leurs
connaissances sur la société inuite (en univers social : CD1 Comprendre 1’organisation d’une
société sur son territoire ; CD3 Comprendre la diversité des sociétés et de leur territoire ; en
francais : CD1 Lire des textes variés ; CD2 Ecrire des textes variés) et Amener les éléves a réaliser
puis a apprécier des ceuvres d’art (en univers social : CD1 Réaliser des créations plastiques
personnelles ; CD2 Réaliser des créations plastiques médiatiques ; CD3 Apprécier des ceuvres
d’art, des objets culturels du patrimoine artistique, des images médiatiques, ses réalisations et
celles de ses camarades). Cette investigation en univers social soutenue par la lecture, 1’écriture et
les arts a d’abord pris forme sur le KF par un questionnement sur les connaissances antérieures des
éleves sur cette société pour ensuite éveiller leur intérét avec une seconde question. Deux cartes
collectives numériques ont alors été produites pour illustrer les conceptions initiales des €leves et
les différents sujets de leurs recherches. Cette activité a ensuite amené les éleéves a utiliser la
littérature pour se mettre dans la peau des habitants de cette société (lecture et appréciation de
romans et de 1égende, découverte d’artéfacts inuits, etc.). Les discussions en classe et les échanges
entre les ¢leves sur le KF ont servi la construction des apprentissages tout au long de I’activité. Au
cours de leurs recherches, les éléves ont utilisé diverses sources d’information, réalisé des
napperons de connaissances pour tisser des liens entre celles-ci et les aspects d’une société, réalisé
des ceuvres artistiques a la maniere inuite, et ont aussi échangé par visioconférence avec des auteurs
ayant habité dans le Grand Nord. L’activité, qui s’est étendue sur onze semaines, s’est terminée
par une synthése de leurs nouvelles connaissances sur un support numérique, au cours de laquelle
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les éléves ont présenté des cartes conceptuelles de la société étudiée afin de permettre I’évaluation
de leurs apprentissages par les enseignantes.

L’engagement des éléves dans I’évaluation en aide a I’apprentissage. Dans le cadre de
I’activité 1, les éléves ont eu a porter attention au discours de [’enseignante sur la fagon d’utiliser
la tablette numérique, incluant le stylet, et sur la fagon de donner de la rétroaction (interaction
directe avec l’objet d’apprentissage et interaction avec des pairs). Les éléves de 2° année, qui ont
tous offert des rétroactions verbales a leurs pairs, démontrent la faisabilité¢ de I’évaluation par les
pairs dés le premier cycle du primaire lorsqu’une préparation et des consignes appropriées sont
offertes aux ¢leéves. Les ¢€léves de 3°cycle ont eu aussi a porter attention au discours de
[’enseignante afin d’accéder au KF et s’inscrire dans la démarche d’investigation collective,
incluant des modélisations (par ex. comment apprécier une ceuvre inuite) et des retours collectifs.
Les ¢éléves ont effectué des recherches sur la société inuite et créé des ceuvres d’inspiration inuite
(interactions directes avec [’objet d ’apprentissage), sur lesquelles ils se sont offert des rétroactions
(interaction avec des pairs). La Figure 4 illustre ces deux derniers niveaux d’engagement pour les
classes du 3° cycle :

Figure 4

L’évaluation en aide a l’apprentissage sous la forme de rétroactions par les pairs (contexte C,
activité 2, appréciation d’une ceuvre sous le volet de la forme)

Rétroactions par les pairs Observations

@merci

e Des enfilades sont observées, soit les

PETT—— | L S , , .
o suites €crites données aux rétroactions
du  pair «émetteur» par un
Wréponse pair « récepteur » ou un autre pair.

[ appreciation
(@ Ajout & mon texte N .. 1 .
e A noter ici que les éléves n’ont pas

utilisé les échafaudages présents alors

Florence

4 oo corszg 1318 1650758 dela ueston defosi sur le KF ,et qui étayaient les suivants :
o Mon idée,
o J’enrichis I’idée,
e ligvre o J’explore une idée différente,
o J’ai besoin de comprendre,
ey IS8 o Je prends du recul,

o Mettons notre savoir ensemble,

@ma X o Ce que nous savons maintenant,

o Ce qu’en pensent les experts.
appréssiatons

[ APP Elodie 2

(@ trop cool
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Figure 5

L’évaluation en aide a l’apprentissage sous la forme de rétroactions par les pairs (contexte C,
activite 2, appréciation d’une ceuvre sous le volet contenu)

Rétroactions par les pairs (sans usage des échafaudages)

Observations

Crésie) £
Derniére modification: 2023-03-27, 11:10:28 AM

commentaire de Flore

Lire  Auteur(s) Liens Historique

Wow! C'est trés bien.Je trouve cela trés détaillé et complet. Je n'ai rien d'autre a dire sauf BRAVO!

Note — La liste d’échafaudages

disponible n’a été utilisée par aucun des

¢éleéves ayant réalisé I’activité.

e Une courte rétroaction ou 1’éléve qui
I’écrit s’en tient a  apprécier
globalement et a féliciter son pair.

Crédie) par:!
Darnibre mocification: 2023-03-13, 1:54:52 PM

appreciation

Lire  Auteur(s) Liens Historique

Wow quelle oeuvre. Ga t'a pris du temps je suppose. Elle est magnifique. Je trouve que tu as pris de la place.

e Une rétroaction de méme genre, mais

qui ajoute une interprétation du
comportement de son pair. La phrase
«Je trouve que tu as pris de la place »
peut avoir une signification restrictive,
si elle s’en tient a ce que le pair a fait,
ou émancipatrice, si elle référe a un
changement de comportement et de
perception.

Créée) par:
Dermiére modification: 2023-03-13, 1:58:16 PM

Le phogue doré

Lire  Auteur(s) Liens Historique

Ma premiére réaction était: WOW! J'aime ton oeuvre mais j'aurais moin mis de choses
dans son corp.Je donnerais comme titre:Le phoque doré » parce que ¢a m'a fait penser a
un phoque et que la couleur de contour du phoque est doré.Moi la question que j'aimerais
posée c'est: Pourguoi il y a t'il un oeil sur ton ventre?Sinon ton oeuvre est vraiment belle.

e Cette autre rétroaction, qui inclut

rapidement un « Wow », manifeste un
jugement appréciatif centré sur soi par
le pair, sur son besoin de se manifester.
Cette rétroaction se termine toutefois
par une appréciation qui semble des
plus sinceres.

Crbe) par
Derniére modification: 2023-04-13, 1:23:25 PM

appréciation de Flore

Lire  Auteur(s) Liens Historique

En regardant cette oeuvre je ressens beaucoup de joie car les lignes sont trés clair et la longueur
et la largeur différente se qui done une compréhension exceptionnelle de la gravure.Si je pouvais
donner un nom a cette création je la nommerais le phoque aux trois yeux car il a un oeil sur
ventre se qui est une idée originale.Je trouve que le bleu sur le papier ressord beaucoup se qui
donne un effet de clarification.De plus si je pourais changer quelle que chose a cette gravure je
mettrais moin de motif car je trouve que dans le phoque il en a trop donc ils sont trop colés.

Cette rétroaction, riche en contenu, est
a associer a l’activité 2 (forme) (voir
Figure 3).

e Le réinvestissement des critéres en
appréciation ~ artistique  enseignés
donne a cette rétroaction une
argumentation puissante sur les
éléments de cette composition
artistique. Le caractére personnel de
cette rétroaction ajoute une sincérité

au message.

Cette illustration montre la présence, la forme et la teneur de la rétroaction par les pairs que
des ¢leves de 3° cycle peuvent formuler lorsqu’ils réalisent une activité d’investigation collective.
Bien que n’ayant pas utilisé la série d’échafaudages disponible, ils sont parvenus a fournir des
rétroactions qui furent possiblement utiles a leurs pairs.

Dans I’ensemble, les résultats démontrent que : 1) les équipes locales, engagées dans le
codesign, ont su relever les défis d’alignement induits par leur interprétation des potentialités
Laferriére et al. DOI: 10.51657/t5688849 77

© Laferriére et al., 2024. Publié par la Revue internationale du CRIRES : innover dans la tradition de Vygotsky. Ceci est un article en
libre acces, diffusé sous la licence Creative Commons Attribution — Pas d’utilisation Commerciale — Pas de Modification 4.0
Internationale (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.fr), laquelle permet le partage (copie, reproduction et
communication) sauf pour usage commercial et sans modification de l’original, a condition que Uarticle original soit cité.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.fr

Revue internationale du CRIRES: innover dans la tradition de Vygotsky (2024) ISSN 2291-6717, vol 8, no 1, 60-84.
L’engagement d’éléves du primaire et du secondaire dans 1’évaluation par les pairs renforcée par le numérique.

offertes par les plateformes numériques (affordances) ; 2) les éléves se sont clairement engagés
dans les activités d’évaluation en aide a I’apprentissage de leurs pairs. Notons que ces deux
constats ne révelent pas tout. En effet, les enseignant-es avaient aussi a composer avec des défis
liés a ’acces, a I’équité, a la formation, a la conception de tiches d’évaluation authentiques et
significatives ainsi qu’a la gestion du temps.

Discussion

L’analyse socioculturelle montre I’amplitude qu’a pris ’activité de classe, notamment pour ce qui
est de ’engagement des €léves dans I’évaluation par les pairs renforcée par le numérique. Dans le
contexte A (niveau secondaire), I’équipe locale a accompagné les enseignant-es pour instaurer une
culture valorisant la participation des €léves, ce qui s’est traduit par des attentes élevées, des objets
de rétroaction diversifiés’ et des rétroactions entre pairs qui ont dynamisé la capacité des éléves a
mobiliser différentes ressources pour progresser. Ces résultats prolongent les travaux de Mottier et
al. (2021) et montrent la pertinence sociale de 1’approche ECPA qu’elles ont développée. Ils
enrichissent aussi les travaux de Demir et Zengin (2023) sur le raisonnement mathématique
effectué sur une plateforme numérique.

Dans les contextes B et C (niveau primaire), la rétroaction entre pairs s’est avérée I’élément
central de I’évaluation en aide a 1’apprentissage, un résultat similaire a celui obtenu par Topping
(2023) dans sa revue systématique sur 1’évaluation par les pairs lors d’activités de formation a
I’enseignement (initiale et continue). La nature des activités mises en place ne peut étre dissociée
du fait que la trés grande majorité des éleves ont formulé, tant a 1’oral qu’a I’écrit, des rétroactions
a leurs pairs — voir I’étude de Marion et al. (2022) sur les conditions requises et précédemment
mentionnées pour un apport optimal aux apprentissages des €leves.

Que ce soit au primaire ou au secondaire, nos résultats montrent qu’il est possible
d’habiliter les éléves a formuler des rétroactions entre pairs sur une plateforme numérique qui ont
une substance qui va bien au-dela de simples emojis, cela a I’instar des constats de Chen et al.
(2024) au secondaire et de Carless et Boud (2018) au niveau universitaire. Nos résultats
documentent, avec un certain raffinement, I’activité de codesign qui y a conduit et révelent
¢galement la complexité inhérente de telles activités de classe.

Notre étude contribue ¢également a mettre en évidence 1’apport d’une perspective
socioculturelle pour comprendre comment obtenir 1’engagement des éléves dans I’évaluation en
aide a I’apprentissage, notamment a travers les rétroactions entre pairs sur une plateforme
numérique. Cet engagement s’est principalement exprimé via le nucléus d’activité « interactions
avec les pairs », dont la définition s’enrichit lorsque la formulation de rétroactions et de jugements
évaluatifs sur 1’activité d’un pair est prise en considération. De plus, lorsqu’une trace écrite est
disponible sur une plateforme numérique, un deuxiéme, voire un troisiéme pair peut, en différe,
aussi offrir une rétroaction, y compris un jugement évaluatif. Cette approche socioculturelle révele
avec finesse comment le numérique peut soutenir et raffiner 1’évaluation par les pairs.

En s’inspirant de ces résultats, et dans le cadre d’une approche socioculturelle, voici deux
questions de recherche destinées a enrichir I’approfondissement de cette thématique :

7 Les objets des rétroactions enrichissent les typologies des rétroactions, dont celle de Rodet (2000), qui distingue les
contenus de type cognitif, méthodologique, métacognitif et affectif, ou celle de Hattie (2017), qui référe aux
rétroactions sur la tache, le processus, I’autorégulation ou la personne.
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1. Comment les tensions observées entre les enseignant-es ou les éléves et une plateforme
numérique inadaptée au contexte culturel de la classe limitent-elles I’engagement des
¢leves ?

2. Comment une plateforme collaborative dotée d’IA peut-elle soutenir les
enseignant-es dans l’amélioration des apprentissages des éléves, en respectant
transparence, ¢thique et confidentialité ?

Conclusion

Nous avons exposé ce qui se passe lorsque de nouveaux alignements entre les activités
d’enseignement, d’apprentissage et d’évaluation intégrent des plateformes numériques congues
pour favoriser la collaboration. Nous avons analysé I’activité de la classe en observant son
expression sur trois sites distincts. Cette analyse socioculturelle démontre en détail comment ces
mémes classes ont su tirer parti du numérique pour conduire des activités d’apprentissage
collaboratif, notamment en mobilisant la rétroaction, un pilier essentiel de 1’évaluation en aide a
I’apprentissage. Nous en concluons que le numérique a ainsi renforcé 1’engagement des éleves
dans 1’évaluation par les pairs.

Cet article s’étant focalisé sur I’engagement des ¢éléves, nous renvoyons les personnes
intéressées par les inégalités et iniquités liées a I’acces et a 'usage des technologies collaboratives
au rapport L’ECRAN, qui les a documentées, tout en reconnaissant leur influence sur les résultats
présentes.

Autrement dit, 'usage du numérique dans I’activité¢ de la classe pour 1’évaluation des
apprentissages ne supprime pas les inégalités et iniquités existantes ; il peut méme, comme toute
intégration de nouvelles approches ou ressources pédagogiques, en générer de nouvelles, en raison
des défis liés au développement professionnel, a la conception de taches d’évaluation authentiques
et significatives, ainsi qu’a la gestion du temps en classe.

Limites

Comme toute étude, celle-ci comporte des limites, dont la principale concerne les
retombées des rétroactions offertes par les pairs sur des plateformes numériques. Ainsi, les résultats
ne rendent pas suffisamment compte des bénéfices potentiels. En outre, 1’insertion de robots
conversationnels dans ces plateformes ouvre un tout nouveau pan d’investigation.
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